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PREFAZIONE

Il miglioramento della qualita e dell’efficienza dell’educazione ¢ al
centro del dibattito sulle politiche educative, sia a livello nazionale
che comunitario. Svolge, infatti, un ruolo fondamentale nel’ambito
della strategia di Lisbona, per la costruzione di prosperita
economica e coesione sociale, e rientra tra i principali obiettivi
dell'Unione Europea per l'istruzione e la formazione fino al 2020.
Comportera 'aumento del rendimento nell'istruzione obbligatoria,
soprattutto per quanto riguarda I'elevata percentuale di quindicenni
con lacune in lettura, matematica e scienze e, piu specificamente,
per la preparazione dei giovani alla societa della conoscenza del
XXl secolo.

In questo contesto, informazioni attendibili sul rendimento degli alunni si rivelano fondamentali per
attuare con successo politiche educative mirate. Non sorprende, quindi, che negli ultimi vent'anni i test
nazionali siano emersi quali strumenti importanti per fornire una misura dei risultati educativi.

Il presente rapporto Eurydice prende in esame il contesto e I'organizzazione delle prove nazionali di
valutazione in 30 paesi europei, nonché I'utilizzo dei risultati dei test per singolo studente a livello di
istituto scolastico e a livello nazionale. Presenta le diverse scelte compiute dai paesi europei in termini
di obiettivi, frequenza e contenuto dei test nazionali, e pone I'accento su importanti aspetti che li
caratterizzano, a partire dai quali i singoli paesi potrebbero beneficiare delle reciproche esperienze.
Sottolinea, inoltre, la necessita di sviluppare sistemi coerenti di valutazione degli alunni, capaci di
stabilire un equilibro tra prove nazionali e altre forme di valutazione che non mirino soltanto ad
attribuire un punteggio, ma soprattutto ad aiutare gli alunni a migliorare.

Sono certo che questa nuova pubblicazione Eurydice dara un contributo significativo al dibattito sul
ruolo delle prove nazionali, attualmente in corso in vari paesi europei, e che costituira un'utile e
aggiornata fonte di informazioni di interesse per i decisori in ambito educativo, per esperti e

professionisti.
F ol

Jan Figel’
Commissario responsabile dell’istruzione, della
formazione, della cultura e della gioventu






INDICE

Prefazione

Introduzione

Capitolo 1: Valutazione degli alunni in Europa —
contesto e diffusione delle prove nazionali

1.1. Breve panoramica delle principali forme di valutazione degli alunni

1.2. Contesto storico delle prove nazionali di valutazione

1.3. Evoluzione delle politiche di riferimento per le prove nazionali di valutazione
Capitolo 2: Finalita e organizzazione delle prove nazionali

2.1. Finalita delle prove nazionali in Europa
2.2. Organizzazione e caratteristiche delle prove nazionali

2.3. Attori e organi coinvolti

Capitolo 3: Utilizzo e impatto dei risultati delle prove nazionali

3.1. Utilizzo dei risultati delle prove nazionali per i singoli alunni
3.2. Utilizzo dei risultati delle prove nazionali a livello di istituto
3.3. Utilizzo dei risultati delle prove da parte delle autorita locali

3.4. Utilizzo dei risultati delle prove da parte delle autorita nazionali
o di autorita educative superiori

3.5. Indagini e dibattiti

Sfide e prospettive

Glossario

Bibliografia

Indice delle figure

Allegati

Ringraziamenti

11

11
14
19

23

23
25
42

50

50
53
58

60
61

64

68

70

71

72

108






INTRODUZIONE

Le prove nazionali di valutazione degli alunni stanno diventando sempre piu importanti in Europa
quale strumento per misurare e monitorare la qualita dellistruzione, e per strutturare i sistemi
educativi dei vari paesi. Il presente studio & stato svolto su richiesta della Presidenza ceca del
Consiglio dell'lUnione Europea durante la prima meta del 2009. In Repubblica Ceca, l'interesse per
'argomento & legato a un dibattito politico nazionale circa la possibile reintroduzione dei test nazionali
come strumento per migliorare la qualita dell’istruzione.

Scopo di questo studio & fornire una rassegna comparativa sullo sviluppo, le finalita e 'organizzazione
dei test nazionali nei paesi della rete Eurydice (1) e osservare come i loro risultati vengano utilizzati
nella carriera scolastica dei singoli alunni, nonché a livello scolastico e di sistema.

Nel presente rapporto, I'espressione "test nazionale", che rappresenta soltanto una delle forme di
valutazione degli alunni, &€ sinonimo di prova di valutazione standardizzata. Tali test vengono
standardizzati dalle autorita educative nazionali o, nel caso di Belgio, Spagna e Germania, dalle
autorita educative superiori (definite "livello centrale"). | test contengono procedure, stabilite a livello
centrale, per l'elaborazione dei loro contenuti, la somministrazione e I'attribuzione dei voti, oltre che
per I'interpretazione e I'utilizzo dei risultati. | test nazionali si svolgono sotto I'autorita di un organo
nazionale/centralizzato, e tutti i candidati li svolgono in condizioni ragionevolmente simili. Non sono
stati presi in considerazione i test mirati a individuare problemi di sviluppo, somministrati ad alcuni
bambini all'inizio dell’istruzione obbligatoria, e le prove di ammissione a istituti di istruzione secondaria
specializzati nell'insegnamento di materie specifiche. Non rientrano nel quadro del presente rapporto
le varie linee guida standardizzate e altri strumenti che sostengono gli insegnanti nell’adozione di
forme di valutazione degli alunni diverse dai test nazionali.

Il presente studio tratta i test nazionali a scopi sommativi o formativi. Affronta gli obiettivi e gli utilizzi
relativi alla carriera dei singoli alunni, come il rilascio di certificati, la suddivisione degli alunni per
grado di preparazione o il supporto nell’apprendimento, e ai risultati aggregati di gruppi di alunni,
utilizzati come uno dei criteri per la valutazione di istituti scolastici, insegnanti o autorita locali, o per il
monitoraggio del sistema educativo nel suo insieme. Vengono considerati sia i test nazionali
obbligatori sia quelli facoltativi, nonché quelli a campione.

L’anno di riferimento del presente studio € il 2008/09 e le informazioni si riferiscono all’istruzione di
livello CITE 1 (istruzione primaria) e CITE 2 (istruzione secondaria inferiore). Sono inclusi anche i test
nazionali non ancora completamente a regime nell'anno scolastico 2008/09. Nella maggior parte dei
paesi indicati, i livelli CITE 1 e 2 corrispondono all’istruzione obbligatoria a tempo pieno. Nei paesi in
cui l'istruzione obbligatoria comprende anche parte del livello CITE 3, non sono stati considerati i test
che si svolgono oltre il livello CITE 2, mentre sono state incluse le riforme previste per gli anni
successivi. Viene trattato soltanto il settore dell’istruzione pubblica, tranne nel caso di Belgio, Irlanda e
Paesi Bassi, in cui il settore privato sovvenzionato rappresenta la maggior parte degli alunni ed &
pertanto stato considerato nel presente studio. Inoltre, in Irlanda la grande maggioranza degli istituti
scolastici sono definiti ufficialmente enti privati, mentre in realta sono totalmente finanziati dallo Stato

(") La Turchia non ha contribuito al presente rapporto.
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e non prevedono il pagamento di tasse per i genitori. Nei Paesi Bassi, inoltre, la Costituzione
garantisce pari finanziamento e trattamento all'istruzione privata e pubblica.

Ai fini del presente studio, i vari test nazionali in Europa sono stati suddivisi in tre ampie categorie:

e Del primo gruppo fanno parte i test che riassumono i risultati dei singoli alunni alla fine di un anno
scolastico o alla fine di un particolare livello educativo, e che hanno un impatto significativo sulle
loro carriere scolastiche. In letteratura sono anche definitivi test sommativi o "valutazione
dell'apprendimento”. | loro risultati vengono utilizzati per rilasciare certificati e/o assumere
importanti decisioni legate alla suddivisione degli alunni per gruppi omogenei, scelta della scuola o
promozione all’anno successivo, etc.

e |l secondo gruppo di test nazionali mira prevalentemente a monitorare e valutare gli istituti e/o il
sistema educativo nel suo insieme. L’espressione "monitoraggio e valutazione" si riferisce al
processo di raccolta e analisi di informazioni, al fine di verificare il rendimento in relazione agli
obiettivi, e di assumere eventuali azioni correttive, se necessario. | risultati dei test nazionali
vengono utilizzati come indicatori della qualita dellinsegnamento e della performance degli
insegnanti, ma anche per determinare I'efficacia complessiva delle politiche e pratiche educative.

e |l terzo gruppo di test nazionali ha lo scopo principale di assistere il processo di apprendimento dei
singoli alunni, individuando le loro specifiche esigenze di apprendimento e adattando
l'insegnamento conseguentemente. Essi sono incentrati sullidea della "valutazione per
I'apprendimento” e possono essere generalmente definiti "prove di valutazione formativa".

Il rapporto comprende tre capitoli, una sintesi e un allegato contenente le tabelle per ciascun paese.

Il capitolo 1, intitolato "Valutazione degli alunni in Europa: contesto e diffusione delle prove nazionali",
fornisce una panoramica sullo sviluppo dei test nazionali negli ultimi decenni e le ragioni di fondo del
loro crescente impiego.

Il capitolo 2 sulle "Finalita e organizzazione delle prove nazionali" contiene informazioni dettagliate
sullo scopo di tali test e le condizioni previste per il loro svolgimento, compresa la frequenza, le
materie testate, i tipi di domanda, l'utilizzo delle tecnologie dell’informazione e della comunicazione
(TIC), gli organi responsabili, etc.

Il capitolo 3 riguarda I'"Utilizzo e impatto dei risultati delle prove nazionali". Prende in esame ['utilizzo
dei risultati dei testi per finalita che riguardano i singoli alunni, gli istituti scolastici, le autorita locali e
I'intero sistema educativo, con un'attenzione particolare per le modalita di comunicazione dei risultati.
Viene, infine, esaminato I'impatto delle prove nazionali nel caso di paesi che hanno condotto indagini
nazionali o dibattiti politici su tale argomento.

Inoltre, sul sito di Eurydice sono disponibili descrizioni dettagliate del contesto e dell'organizzazione
delle prove nazionali nella maggior parte dei paesi coinvolti. Il sito web contiene anche una rassegna
dei risultati della ricerca sull'impatto dei test nazionali, condotta da un esperto esterno (%).

Per quanto concerne la metodologia utilizzata per la raccolta dati, 'Unita Eurydice dell’Agenzia
esecutiva per listruzione, gli audiovisivi e la cultura ha sviluppato una "guida ai contenuti" in stretta
collaborazione con I'Unita Eurydice ceca ed esperti del Ministero per I'educazione, la gioventu e lo

(®) Nathalie Mons (agosto 2009), Theoretical and Real Effects of Standardised Assessment.
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Introduzione

sport della Repubblica Ceca e con I'lstituto per I'informazione sull’educazione. L’analisi comparativa si
basa sulle risposte delle Unita nazionali di Eurydice a questa guida. Il rapporto € stato verificato da
tutte le unita nazionali eccetto quella bulgara. | ringraziamenti a tutti coloro che hanno partecipato si
trovano nella sezione finale della presente pubblicazione.






CAPITOLO 1: VALUTAZIONE DEGLI ALUNNI IN EUROPA —
CONTESTO E DIFFUSIONE DELLE PROVE NAZIONALI

Le prove nazionali di valutazione degli alunni, ovvero la somministrazione nazionale di test
standardizzati ed esami organizzati a livello centrale, sono uno degli strumenti utilizzati per misurare e
monitorare sistematicamente il rendimento di singoli alunni, istituti scolastici e sistemi educativi
nazionali. | test nazionali vengono elaborati e si evolvono in base alle agende politiche nazionali e ai
contesti strutturali, e sono spesso legati ad altre forme di valutazione.

Il presente capitolo parte dalla presentazione di un breve riassunto delle principali forme di valutazione
degli alunni e della loro organizzazione in Europa. Passa poi alla descrizione della necessita storica di
prove nazionali di valutazione in ciascuno dei paesi interessati. Infine, I'ultima parte del capitolo traccia
un parallelo tra l'introduzione di test nazionali e i quadri politici in evoluzione che hanno influenzato i
sistemi educativi europei negli ultimi decenni.

1.1. Breve panoramica delle principali forme di valutazione degli alunni

La valutazione degli alunni in Europa costituisce un quadro complesso, comprendente una varieta di
strumenti di valutazione e metodi che possono essere interni o esterni, formativi o sommativi, cui
vengono assegnati livelli di importanza differenti. Nonostante questa diversita negli approcci alla
valutazione degli alunni, il processo di valutazione dei risultati dell’apprendimento rientra nella
struttura complessiva dei sistemi educativi. In tutti i paesi, la valutazione degli alunni & parte integrante
dell’insegnamento e dell’apprendimento e quindi, in ultima istanza, uno strumento per migliorare la
qualita dell'istruzione.

Il processo di valutazione degli alunni € solitamente regolamentato da testi legislativi specifici e/o linee
guida che stabiliscono il curricolo nazionale e da manuali destinati agli insegnanti. Tali regolamenti
contengono i principi fondamentali della valutazione, compresi gli obiettivi e talvolta una serie di
approcci consigliati in materia. Altri aspetti della valutazione trattati molto spesso dai documenti
legislativi sono I'attribuzione dei voti, i criteri di promozione, le modalita di presentazione dei risultati e
le comunicazioni ai genitori.

Il tipo di valutazione pit comunemente utilizzato nell’istruzione obbligatoria & la valutazione continua,
che comprende la valutazione della partecipazione quotidiana degli alunni in classe, le esercitazioni, i
test e i compiti scritti e orali, e i lavori pratici e progetti. Pud essere utilizzata per scopi formativi e
sommativi. In tutti i paesi, la valutazione formativa viene svolta dagli insegnanti su base permanente
quale parte integrante delle loro attivita durante I'anno scolastico. Mira a monitorare e migliorare il
processo di insegnamento e di apprendimento, offrendo un feedback diretto a insegnanti e alunni (3).
Sebbene la valutazione formativa sia spesso responsabilita dei singoli insegnanti, il processo pud
coinvolgere altri soggetti. In Belgio (Comunita germanofona), per esempio, le prove di valutazione
formativa offrono al consiglio di classe (capo di istituto e personale responsabile dellinsegnamento e
dell’educazione di uno specifico gruppo di alunni) importanti indicazioni sull’adozione di misure per
aiutare efficacemente gli alunni. In Portogallo, la valutazione formativa & responsabilita dei singoli
insegnanti, che mantengono un dialogo con gli alunni e collaborano sia con i loro colleghi — soprattutto

(®) Per ulteriori informazioni sulla valutazione formativa, vedere OCSE, Formative Assessment — Improving Learning in
Secondary Classrooms, 2005.
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nell’ambito dei dipartimenti per il curricolo e dei consigli di classe, che concepiscono e gestiscono i
progetti curricolari basati sul curricolo nazionale — e, laddove opportuno, con servizi specializzati di
sostegno all'educazione, con genitori o tutori.

In alcuni paesi, la valutazione formativa & predominante nel primo anno di istruzione, soprattutto a
livello primario, e viene completata dalla valutazione sommativa negli anni successivi. La valutazione
sommativa consiste nella raccolta sistematica e periodica di informazioni che permettono di valutare,
in un momento preciso, il livello e la qualita della preparazione degli alunni. Solitamente si svolge alla
fine di ogni trimestre, anno scolastico e livello educativo, ed € utilizzata dagli insegnati per comunicare
i risultati degli alunni ai genitori e agli alunni stessi, oppure per prendere decisioni che possono
influenzare la carriera scolastica degli studenti (4). La valutazione sommativa & legata spesso a
incontri formali tra insegnanti e genitori (ad es. in occasione di sere speciali a scuola) o altre forme di
comunicazione come pagelle, lettere ai genitori o newsletter sull'andamento degli alunni.

| risultati della valutazione formativa 0 sommativa possono tenere conto della motivazione degli alunni
o anche della loro condotta sociale. Per esempio, circa la meta dei Lander tedeschi svolge una
valutazione del comportamento sociale e dell'attitudine al lavoro degli alunni della scuola primaria. Nei
Paesi Bassi, i test vengono frequentemente utilizzati per comprendere i progressi degli alunni e i loro
livelli di apprendimento, nonché il loro sviluppo socio-emotivo. In Liechtenstein, negli istituti di
istruzione secondaria, le pagelle documentano i risultati dell'apprendimento degli alunni I'attitudine e
I'approccio allo studio, e la condotta.

In alcuni paesi, gli istituti e gli insegnanti sono relativamente liberi di decidere come attuare le proprie
politiche di valutazione. In tali casi, gli insegnanti e i consigli docenti sono di regola gli unici
responsabili della maggior parte delle prove di valutazione degli alunni e delle decisioni riguardanti la
loro promozione (5). In Bulgaria, per esempio, gli istituti possono organizzare test in qualsiasi materia
e in qualsiasi momento ritenuto opportuno. Analogamente, nei Paesi Bassi, dove gli istituti di
istruzione primaria e secondaria dispongono di notevole autonomia, la valutazione degli alunni &
soggetta a pochi regolamenti ufficiali. In quasi tutte le scuole sara impiegata una forma particolare di
valutazione per determinare se gli alunni hanno raggiunto il livello normalmente atteso dopo un
determinato periodo, e saranno le scuole stesse a deciderne le modalita di svolgimento. In Spagna, i
criteri per la valutazione degli alunni si basano sul curricolo nazionale ufficiale, mentre i curricoli
ufficiali delle Comunita Autonome possono anche includere utili linee guida. Ciononostante, istituti
scolastici e insegnanti assumono le proprie decisioni sulle metodologie di valutazione e gli strumenti
da utilizzare, la frequenza della valutazione continua, la promozione degli alunni e i certificati conferiti.
Sebbene in Romania i regolamenti ufficiali affermino che le scuole sono responsabili delle procedure
formali relative alla valutazione e alla promozione degli alunni, gli insegnanti sono liberi di pianificare e
decidere metodi e strumenti di valutazione, nonché di applicarli e di riferirne i risultati. In Islanda, la
valutazione degli alunni non & una pratica standardizzata tra le varie scuole e gli insegnanti, e si
ravvisano inoltre differenze significative nelle modalita di comunicazione dei risultati.

(*) Per ulteriori informazioni sulla valutazione sommativa, vedere Harlen, W., Assessment of Learning, 2007.

(%) Per ulteriori informazioni sulla responsabilita degli insegnanti e delle scuole in materia di valutazione degli alunni,
vedere Eurydice (2008), Responsabilita e autonomia degli insegnanti in Europa, pp. 30-37.
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Capitolo 1: Valutazione degli alunni in Europa — contesto e diffusione delle prove nazionali

| test nazionali basati su procedure stabilite a livello centrale vengono spesso utilizzati per assicurare
che il rendimento dei singoli alunni sia facilmente confrontabile. | risultati dei test possono essere,
infatti, comparati a vari livelli. Forniscono agli alunni informazioni sulle conoscenze acquisite, che
possono essere confrontate con quelle dei loro pari e con le medie nazionali. Quando i test nazionali
hanno un impatto significativo sulla carriera scolastica degli alunni, ad esempio perché i risultati
vengono utilizzati per attribuire un voto finale, essi contribuiscono ad assicurare che i diplomi siano
confrontabili, indipendentemente da dove sono stati conseguiti. Cid a sua volta pud essere
ulteriormente significativo per la futura carriera degli alunni, che puo dipendere appunto dal curricolo
scolastico fornito ai potenziali datori di lavoro. Gli insegnanti utilizzano, inoltre, i risultati di alcuni test
nazionali per confrontare il livello di apprendimento dei singoli alunni, per individuare bisogni specifici
di apprendimento e per adattare l'insegnamento conseguentemente. Infine, gli istituti scolastici
possono impiegare tali informazioni per scoprire dove si posizionano rispetto ad altre scuole e alle
medie nazionali.

| paesi con una maggiore tradizione nell’adozione di test nazionali che mirano ad aiutare istituti e
insegnanti a valutare le conoscenze, le abilita e le competenze degli alunni, oltre che a migliorare la
formazione in generale, stanno elaborando politiche e strategie specificamente volte a raggiungere un
equilibrio tra valutazione ad opera del singolo insegnante o istituto e test ed esami nazionali. Come si
e visto, le scuole olandesi dispongono di grande autonomia in materia di valutazione degli alunni.
Molte di esse utilizzano obiettivi e test intermedi per misurare i progressi degli alunni. Uno dei sistemi
di monitoraggio degli alunni e dellinsegnamento (Leerling- en Onderwijsvolgsysteem — LVOS) ¢ il test
di ammissione (Entreetoets), che fornisce indicazioni sui progressi degli alunni e sui risultati
dell'insegnamento in lingua materna, aritmetica/matematica e competenze cognitive. L’esame finale a
livello di istruzione primaria (Eindtoets Basisonderwijs) € un test nazionale, non obbligatorio, ma
sostenuto dalla maggior parte degli alunni. Il suo scopo & quello di offrire informazioni non vincolanti
agli istituti, che permettano loro di fornire dei suggerimenti ai genitori nella scelta della tipologia di
scuola secondaria adatta ai loro figli. Poiché i capi di istituto delle scuole primarie e il corpo docente
sono obbligati per legge a rendere conto del livello raggiunto dagli alunni al momento dell’iscrizione a
una scuola secondaria, essi considerano i punti di vista di genitori e figli, le valutazioni della loro
scuola e spesso i risultati ottenuti nei test indipendenti alla fine del ciclo di studi. Tuttavia, lo scopo
principale degli istituti scolastici & proporre un approccio integrato tra il sistema di monitoraggio degli
alunni (Leerlingvolgsysteem), il test di ammissione (Entreetoets) e 'esame al termine dell’istruzione
primaria (Eindtoets Basisonderwijs). Inoltre, un’indagine a campione sulle carriere scolastiche (COOL)
segue gli alunni dall’eta di 5 anni fino ai 18 durante i loro studi, concentrandosi sul loro sviluppo
cognitivo, sociale ed emotivo. Per monitorare questi aspetti, agli alunni vengono somministrati
periodicamente test e questionari, e viene documentata sistematicamente anche la loro intera carriera
scolastica.

Il Regno Unito fornisce un altro esempio di come il sistema di valutazione del curricolo nazionale si
componga di diverse forme di valutazione, compresi i test nazionali. In Inghilterra, Galles e Irlanda del
Nord, le procedure di valutazione obbligatoria che coinvolgono tutti gli alunni durante listruzione
primaria (CITE 1) e listruzione secondaria inferiore (CITE 2) sono strettamente legate al curricolo.
Tale sistema & stato introdotto per migliorare il rendimento scolastico, documentare la scelta della
scuola da parte dei genitori e per responsabilizzare le scuole. Sebbene i test formali avessero
inizialmente un ruolo importante, il sistema ha continuato a evolversi e le attuali procedure si basano
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sulla valutazione da parte degli insegnanti esclusivamente in Galles e, per alcuni livelli, in Inghilterra.
Eppure, sebbene la forma dei test sia cambiata, il sistema di valutazione del curricolo nazionale in
Inghilterra, Galles e Irlanda del Nord continua a essere utilizzato, e mantiene finalita simili e procedure
standardizzate per la preparazione dei contenuti, la somministrazione e [l'attribuzione dei voti e
I'interpretazione dei risultati.

Analogamente, in Scozia, diversi tipi di valutazione, articolati nel quadro di un sistema coerente e
unico, contribuiscono a sostenere I'apprendimento a livello di singoli alunni, scuole e autorita locali, e
di sistema educativo scozzese nel suo insieme. La valutazione formativa, legata all’apprendimento e
ai progressi di ciascun alunno, & fortemente incoraggiata, come pure l'utilizzo di informazioni sulla
valutazione, per stimare e migliorare la qualita dell’apprendimento all'interno del sistema educativo. La
valutazione sommativa dei singoli alunni dipende molto da come gli insegnanti giudicano il lavoro
svolto in classe. In tale contesto, i risultati delle prove nazionali di valutazione in lingua inglese e
matematica possono essere utilizzate per confermare i giudizi degli insegnanti sul livello degli alunni,
mentre lo studio nazionale dei risultati (Scottish Survey of Achievement) utilizza i test per valutare il
livello raggiunto in inglese/alfabetizzazione, matematica/alfabetizzazione numerica, scienze e studi
sociali da un campione di alunni rappresentativo a livello nazionale, nel corso di un ciclo di quattro
anni. | test nazionali, pertanto, si inseriscono in una piu ampia politica di valutazione per
I'apprendimento, come apprendimento e dell'apprendimento e, anche in relazione a quest'ultimo,
hanno un ruolo limitato rispetto ad altre importanti attivita di valutazione.

Nei paesi europei vengono quindi utilizzati diversi strumenti di valutazione al fine di raccogliere
informazioni per l'insegnamento e I'apprendimento, che comprendono sia la valutazione continua da
parte degli insegnanti, a scopi formativi e sommativi, sia i test nazionali. Questi ultimi possono
contribuire a delineare un quadro piu completo delle conoscenze e delle abilita degli alunni, fornendo
ulteriori informazioni a genitori, insegnanti, istituti scolastici e all'intero sistema educativo. | test
nazionali degli alunni sono stati introdotti in quasi tutti i paesi europei negli ultimi trent'anni e sono
diventati uno strumento importante nell’organizzazione dei sistemi educativi. | motivi che soggiacciono
all’emergere di tali strumenti e al loro utilizzo variano in base al paese e al periodo.

1.2. Contesto storico delle prove nazionali di valutazione

Con l'eccezione di pochi paesi, i test nazionali rappresentano una forma di valutazione degli alunni
relativamente recente in Europa (figura 1.1). L’introduzione delle prove nazionali e il loro utilizzo é
partita lentamente e sporadicamente, per aumentare in modo significativo soltanto a partire dagli anni
'90. In questo decennio, alcuni paesi stanno ancora introducendo questo tipo di strumento di
valutazione, mentre quelli che hanno iniziato prima hanno assistito allo sviluppo ulteriore dei loro
sistemi di valutazione nazionale.

Tra i primi paesi che hanno introdotto una forma di test nazionale rientrano quelli che hanno
sviluppato strumenti standardizzati per assumere decisioni sulla carriera scolastica degli alunni.
Hanno incluso test che portano al rilascio di certificati, ma anche quelli utilizzati per la promozione
degli alunni al termine dell’'anno scolastico o nella suddivisione per grado di preparazione al termine
dell’istruzione primaria o secondaria inferiore, che corrispondono rispettivamente a livello CITE 1 0 2
(cfr. capitolo 2). Gia nel 1946, I'lslanda adottava esami finali coordinati a livello nazionale per il livello
CITE 1 (sostituiti nel 1977 da esami simili per i livelli CITE 1 e 2), utilizzati per decidere se gli alunni
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potessero essere ammessi all'anno successivo. In Portogallo, gli esami nazionali sono stati introdotti
nel 1947 per gli alunni di livello CITE 1 e 2 e sono stati utilizzati per 'ammissione al livello superiore e
per la certificazione, fino alla loro soppressione nel 1974. Nello stesso anno, nel Regno Unito (Irlanda
del Nord), la legge sull'istruzione (Education Act — Northern Ireland) ha introdotto dei test per il
passaggio allistruzione post-primaria. Nel 1962, nel Regno Unito (Scozia), sono stati introdotti gli
esami certificativi di ordinary grades (livello CITE 2) per gli alunni di 16 anni. In Lussemburgo, 'esame
di ammissione inizialmente introdotto nel 1968 (sostituito nel 1996 dal "test standardizzato nell'ambito
della procedura di suddivisione in gruppi per livello di preparazione") veniva utilizzato per il passaggio
degli alunni dalla scuola primaria a quella secondaria. Analogamente, nei Paesi Bassi, il test finale al
termine del livello CITE 1, somministrato per la prima volta nel 1970, pone le basi per le
raccomandazioni sul passaggio degli alunni all'istruzione secondaria. A Malta e in Danimarca, i test
nazionali sono stati introdotti nel 1975, sotto forma di esami annuali per scuole primarie e secondarie
(Malta) e test finali a conclusione dell'istruzione secondaria (Danimarca).

Cinque paesi (Irlanda, Francia, Ungheria, Svezia e Regno Unito) hanno introdotto test nazionali
relativamente presto, per finalita diverse da quelle legate alla carriera scolastica dei singoli alunni, per
lo piu somministrati a campioni rappresentativi. In Svezia, i test nazionali di livello CITE 2 sono stati
introdotti nel 1962 per aiutare gli insegnanti a confrontare i risultati delle loro classi con uno standard
nazionale. Nel 1972, I'lrlanda ha introdotto prove nazionali di valutazione della capacita di lettura in
inglese (livello CITE 1), in seguito a un dibattito pubblico sugli standard in materia. In Francia, i test
nazionali sono stati introdotti in seguito alla riforma dell'istruzione del 1977, dapprima presso scuole
primarie e successivamente in quelle secondarie, in parte allo scopo di migliorare la valutazione del
sistema educativo. Nel 1978, nel Regno Unito (Inghilterra, Galles e Irlanda del Nord), & stata istituita
'Unita di valutazione della performance (Assessment of Performance Unit — APU), che ha condotto
indagini su un campione di alunni tra gli 11 e i 15 anni (occasionalmente 13 anni), al fine di individuare
differenze significative nel loro rendimento legate alle condizioni di apprendimento, compresa
l'incidenza del rendimento scarso, e al fine di comunicarne i risultati al personale responsabile
dell'allocazione delle risorse all'interno del Dipartimento per I'educazione e la scienza, alle autorita
educative locali e agli istituti scolastici. L’'Ungheria ha iniziato a condurre regolari indagini "di
monitoraggio" a livello CITE 1 e 2 nel 1986, in seguito all'adozione della legge sull'istruzione del 1985.
Tali indagini hanno stabilito il contenuto e gli strumenti per il monitoraggio, la valutazione e il controllo
di qualita dell'istruzione pubblica.

Negli anni '90, le prove nazionali si sono diffuse in altri dieci paesi o regioni. Ad esempio, in Spagna,
la legge del 1990 sulla regolamentazione generale del sistema educativo (LOGSE) ha apportato
cambiamenti significativi alla valutazione del sistema, con la messa in atto della prima prova di
valutazione nazionale del rendimento degli alunni della scuola primaria nel 1994. |l Belgio (Comunita
francofona) ha iniziato a somministrare test nazionali nello stesso anno, dapprima nelle scuole
primarie e poi nelle secondarie, per acquisire informazioni sul rendimento degli alunni. La Lettonia e
I'Estonia hanno iniziato subito dopo aver riottenuto 'indipendenza nel 1991, con lo sviluppo di sistemi
nazionali di valutazione degli alunni a livello CITE 1 e 2, applicati per la prima volta rispettivamente nel
1994 e 1997. In Romania, gli esami nazionali hanno iniziato a svolgersi nel 1995, al fine di testare gl
alunni al completamento del ciclo di istruzione primaria.
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Nel corso di questo decennio, i test nazionali sono stati introdotti in altri undici paesi o regioni. Sono
stati introdotti e pienamente attuati in Belgio (Comunita fiamminga), Lituania e Polonia a partire dal
2002, e in Norvegia dal 2004. Negli altri paesi, i test non sono ancora stati applicati completamente.
Nel 2003 la Slovacchia ha lanciato un progetto di valutazione nazionale degli alunni al termine
dellistruzione secondaria inferiore, che sara realizzato pienamente nel 2009. Austria e Germania
hanno lanciato un sistema di valutazione basato su standard nazionali per linsegnamento,
rispettivamente nel 2003 e nel 2005. Di conseguenza, un emendamento alla legge austriaca
sullistruzione scolastica del 2008 ha fornito la base legale per I'introduzione di standard educativi,
mentre lo sviluppo di test standardizzati (a livello CITE 1 e 2) & ancora in fase di prova (i primi test
regolari su scala nazionale sono previsti per il 2011/12 e 2012/13). Gli standard adottati in Germania
nel 2004 sono stati messi in atto attraverso test nazionali nell’istruzione secondaria in tutti i Lander nel
2005/06. Oltre ai test destinati a operare un confronto a livello centrale tra i Lander, a partire dal 2009
verranno somministrati in ciascun Land dei test comparativi basati sugli standard educativi. La
Bulgaria ha introdotto i test nazionali al termine dell’istruzione primaria nel 2006, e prevede di
estendere il sistema delle prove nazionali ad altri anni scolastici nel 2009/10. Analogamente, a Cipro,
dal 2007 il Ministero dell’educazione somministra un test su scala nazionale al termine della scuola
primaria, allo scopo di individuare gli alunni a rischio di sviluppo di analfabetismo funzionale entro la
fine dell'istruzione obbligatoria, e per fornire loro un sostegno supplementare nell'istruzione
secondaria inferiore. Attualmente, I'estensione del test al secondo e nono anno di scolarita & in fase
pilota. In Danimarca, i test nazionali verranno pienamente applicati nel 2010. In Italia, i test nazionali a
livello CITE 1 e 2 sono stati sviluppati nel 2008. Da allora hanno subito un’ulteriore attuazione e
saranno pienamente operativi negli anni scolastici 2009/10 e 2010/11.

Tra i paesi che avevano introdotto test nazionali nel corso dei decenni precedenti, sei hanno aggiunto
ulteriori test a quelli inizialmente previsti. Nel 1983, al primo test nazionale svoltosi nel Regno Unito
(Scozia), & stato aggiunto il Programma di valutazione del rendimento (Assessment of Achievement
Programme — AAP), per valutare il rendimento generale nazionale, che si basa sulla valutazione di
campioni rappresentativi di tutti gli alunni in determinati livelli dell’istruzione primaria e secondaria.
Inoltre, la riforma dei programmi e della valutazione degli alunni dai 5 ai 14 anni ha introdotto nel 1991
un test nazionale per individuare i bisogni di apprendimento dei singoli alunni (a livello CITE 1 e nella
prima meta del livello CITE 2). A Malta sono stati elaborati altri due esami per assumere decisioni
sulla carriera scolastica degli alunni a livello CITE 1 (1981) e CITE 2 (1994), in seguito all’introduzione
di esami annuali per gli istituti primari e secondari. Al fine di individuare i bisogni di apprendimento dei
singoli alunni, I'landa ha introdotto una forma revisionata di test nazionale, il junior certificate (1992),
esame che si svolge a conclusione del livello secondario inferiore (14-15 anni), e test nazionali
obbligatori standardizzati in lettura in inglese e matematica (2006) in due momenti del livello CITE 1
per individuare i bisogni individuali di apprendimento. Quest'ultimo & anche I'obiettivo delle prove
nazionali che sono stati aggiunti in Danimarca (National Tests, che prevedono la piena applicazione
nel 2010) e Lussemburgo (Epreuves standardisées, 2008). Analogamente, in Francia, in seguito
all’adozione della legge sull’istruzione del luglio 1989, & stato istituito nello stesso anno un sistema di
prove di valutazione diagnostiche, obbligatorie per tutti gli alunni nel passaggio dal livello CITE 1 al
livello CITE 2, che consentono agli insegnanti di valutare i livelli di apprendimento degli alunni, nonché
i loro punti di forza e di debolezza. Inoltre, al sistema dei test nazionali & stato aggiunto un ciclo di
prove di valutazione-bilancio ai livelli CITE 1 e 2 (2003-2008), che consentira di effettuare
comparazioni nel tempo a partire dal 2009, quando iniziera un nuovo ciclo.
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| sistemi dei test nazionali hanno subito variazioni nel corso del tempo, come la sostituzione o
I'eliminazione di alcune prove. Quest'ultimo caso si & verificato in Irlanda, dove I'esame certificativo
nazionale e facoltativo per gli alunni al termine dell'istruzione primaria € stato abolito nel 1967. Nel
Regno Unito (Scozia), i corsi e gli esami nazionali Standard Grades hanno sostituito gli esami
Ordinary Grades nel 1984 per tutti gli alunni tra i 14 e i 16 anni (livello CITE 2). Nel 1999 e stato
introdotto un sistema di corsi alternativo che porta alle nuove National Qualifications, proposte
parallelamente agli Standard Grades. Anche in Ungheria il primo test nazionale a livello CITE 2 ¢ stato
sostituito nel 2001 da un altro test nazionale con obiettivi simili, vale a dire il monitoraggio e la
valutazione degli istituti scolastici. Inoltre, il test a livello CITE 1 & stato rivisto per individuare i bisogni
di apprendimento dei singoli alunni. Ci sono stati sviluppi simili in molti altri paesi, nei quali i primi test
nazionali sono stati sostituiti da altre prove con scopi differenti. Cio vale in parte per I'lslanda, dove i
primi test, dallimpatto significativo sulle carriere scolastiche dei singoli alunni, sono stati sostituiti nel
1977 da esami coordinati a livello nazionale che mirano a contribuire ad individuare i bisogni di
apprendimento degli alunni del quarto e settimo anno. Soltanto al decimo anno questi esami
rimanevano determinanti, perché i risultati valevano per il conferimento di certificati al termine
dell'istruzione obbligatoria. Sebbene la somministrazione di tali test sia terminata nel 2008, sara
reintrodotto I'esame per gli alunni del decimo anno a partire dall’'anno scolastico 2009/10, ma con
nuovi obiettivi: individuare i bisogni di apprendimento dei singoli alunni e monitorare gli istituti
scolastici e il sistema educativo nel suo insieme.

In Portogallo, le prove nazionali di livello CITE 1 e 2 sono state abolite 35 anni fa. Tuttavia, nel 2000 &
stato concepito un nuovo metodo di valutazione degli studenti del quarto e sesto anno (livello CITE 1),
mentre sono stati reintrodotti i test nazionali per monitorare gli istituti e il sistema educativo. Nel 2005,
gli esami determinanti per la carriera scolastica degli alunni sono stati introdotti a livello CITE 2. In
Lituania, il rendimento dei singoli alunni al termine dell’istruzione di base in un primo momento veniva
testato obbligatoriamente nel 1998, con implicazioni significative per le loro carriere scolastiche. Nel
1999, con la riforma dellistruzione di base, i test sono diventati uno strumento importante per
monitorare gli istituti e il sistema educativo, e sono entrati pienamente a regime con tale finalita nel
2002. Dal 2003 i test non sono piu obbligatori nell'istruzione di base e sono gli alunni stessi a decidere
di sottoporsi al test. Inoltre, nel 2002 & stato introdotto un test volto a realizzare degli studi nazionali
sui risultati degli alunni. In Slovenia, nel 2000, la prima prova di valutazione di gruppo coordinata a
livello nazione, che rientrava nella procedura di ammissione alla scuola secondaria superiore, e quindi
un test dall'impatto significativo sulla carriera scolastica degli alunni, & stato sostituita da un'altra forma
di valutazione nazionale volta a monitorare gli istituti scolastici e il sistema educativo. Infine, ben piu
complessa € la situazione nel Regno Unito (Inghilterra, Galles e Irlanda del Nord). Nel 1998 si sono
conclusi i lavori dell’Unita per la valutazione della performance (Assessment of Performance Unit —
APU); nello stesso anno la legge sulla riforma dell’istruzione ha stabilito I'introduzione di un curricolo
nazionale e insieme a questo, di un sistema di valutazione nazionale. Ha introdotto delle prove alla
fine dei primi key stages del curricolo nazionale (comprendente i livelli CITE 1 e 2) a partire dal 1991.
Il trasferimento di competenze alle amministrazioni del Galles e dell'lrlanda del Nord, operato dal
governo britannico nel 1999 in vari campi, tra i quali quello dell'istruzione, si & tradotto in una
divergenza sempre piu marcata sugli strumenti da adottare per la valutazione degli alunni. In Galles,
le prove nazionali sono state sostituite dalla valutazione obbligatoria svolta dagli insegnanti.
Analogamente, in Irlanda del Nord, il precedente sistema di valutazione del key stage (livello 1-3,
ovvero alunni dai 5 ai 14 anni di eta) & stato sostituito dalla valutazione svolta dagli insegnanti e da un
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rapporto annuale standardizzato. In Inghilterra, i test nazionali obbligatori al termine del key stage 3
(alunni di 14 anni) sono stati aboliti nel 2008/09, e saranno sostituiti da una maggiore e migliore
valutazione della classe e da comunicazioni piu frequenti ai genitori. | test nazionali rimangono alla
fine dei key stages 1 e 2 (alunni di 7 e 11 anni), quale elemento chiave del quadro di riferimento per
I'accountability delle scuole primarie. Continuano a essere disponibili per gli istituti scolastici dei test
facoltativi che vertono sul curricolo nazionale, che vengono utilizzati per diagnosticare punti di forza e
di debolezza di una classe e dei singoli alunni. Ciononostante, essi non sono obbligatori, non vengono
corretti a livello centrale e i risultati non vengono resi pubblici.

Al momento in cinque paesi, vale a dire Belgio (Comunita germanofona), Repubblica Ceca, Grecia,
Regno Unito (Galles) e Liechtenstein, non vengono attualmente somministrati test nazionali. La
valutazione continua degli alunni viene, invece, svolta internamente dagli istituti, utilizzando forme di
valutazione formativa e sommativa, e strumenti diversi. Lo scopo principale di tale valutazione &
determinare i livelli di apprendimento e di rendimento. Inoltre, in Grecia, gli esami annuali di verifica’
seguono linee guida standardizzate concepite allo scopo di fornire indicazioni vincolanti che gl
insegnanti sono tenuti a seguire per la valutazione continua. In Liechtenstein, i risultati della
valutazione degli alunni forniscono al sistema educativo un feedback che permette il miglioramento
continuo del sistema. Inoltre, si sta valutando l'introduzione di prove nazionali entro la fine dell'anno
scolastico 2010/11, con finalita di monitoraggio ma anche di misurazione dei risultati individuali.
Analogamente, nella Repubblica Ceca, gli esami nazionali standardizzati rientrano tra gli obiettivi
politici a lungo termine del sistema educativo. Nel corso degli ultimi anni, il Ministero dell’educazione
ha utilizzato progetti pilota a livello CITE 1 e CITE 2 per valutare la possibilita di introdurre esami
nazionali e a tal fine sta attualmente verificando i risultati di queste sperimentazioni.

*

Figura 1.1: Anno della prima piena applicazione dei test nazionali,
livelloCITEle 2

Test somministrati per prendere decisioni sulla carriera scolastica degli alunni
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Test per altri fini
Nei paesi indicati in corsivo I'applicazione dei test non e ancora stata completata.
Fonte: Eurydice.

Note supplementari

Belgio (BE de), Repubblica Ceca, Grecia, Regno Unito (Galles) e Liechtenstein: Nessun test nazionale si & svolto a livello
CITE 1 e 2 nel 2008/09.

Danimarca: Il test Form 10 é stato adottato nel 2003, ma rimane facoltativo per gli alunni del decimo anno opzionale. | test
nazionali saranno attuati pienamente nel 2010.

Irlanda: Fino al 1967 & stato svolto un esame certificativo nazionale e facoltativo per gli alunni al termine dell'istruzione
primaria.

Regno Unito (Irlanda del Nord): Le ultime prove di selezione organizzate a livello centrale per 'ammissione all'istruzione post-
primaria si sono svolti nel 2008, per 'ammissione all’anno 2009.
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Nota esplicativa

Questa panoramica storica prende in considerazione I'anno di prima applicazione completa di test nazionali per decidere della
carriera scolastica dei singoli alunni, compresi i test per il conferimento di certificati, o per la promozione all’anno successivo o |l
raggruppamento per grado di preparazione al termine del livello CITE 1 o 2, e I'anno in cui ciascun paese ha introdotto i test
nazionali per altri scopi, quali ad esempio l'individuazione dei bisogni individuali di apprendimento o il monitoraggio degli istituti
scolastici e/o dei sistemi educativi. Non sono stati considerati successivi cambiamenti nel numero o nelle finalita delle prove
nazionali.

+

1.3. Evoluzione delle politiche di riferimento per le prove nazionali di
valutazione

Sebbene nella maggior parte dei paesi europei, istituti scolastici e insegnanti abbiano tradizionalmente
poca liberta nello sviluppo del curricolo e nella predisposizione degli obiettivi dell'insegnamento, essi
rimangono i principali responsabili della valutazione dei singoli alunni (6). Tuttavia, con lo sviluppo di
riforme per un’ulteriore decentralizzazione e autonomia scolastica, e con una scelta piu ampia di
istituti scolastici e percorsi di istruzione, i test nazionali sono stati utilizzati sempre piu per monitorare
la performance delle scuole e dei sistemi educativi (7), mantenendo il loro potenziale quale strumento
di valutazione degli alunni durante o al termine dell’istruzione obbligatoria.

Storicamente, lo scopo principale delle prove nazionali era creare un metodo standardizzato di
valutazione dall'impatto significativo sulla carriera scolastica degli alunni. Tra questi rientravano i test
nazionali per il conferimento di certificati al termine di un livello scolastico, come nel caso degli esami
per il primary certificate tenuti in Irlanda fino al 1967, oppure I'esame finale della Folkeskole introdotto
in Danimarca nel 1975. Sono stati introdotti anche altri test nazionali che influivano sulle carriere
scolastiche, come quelli che determinavano la promozione all’anno successivo o la suddivisione degli
alunni in gruppi omogenei al termine di un livello scolastico. Sia in Lussemburgo che nei Paesi Bassi,
ad esempio, i test nazionali introdotti rispettivamente nel 1968 e 1970 forniscono una base per il
passaggio degli alunni dalla scuola primaria alla scuola secondaria inferiore. Analogamente, a Malta, i
primi test nazionali denominati "esami annuali" sono stati introdotti nel 1975 come strumento per
determinare il passaggio da un anno scolastico al successivo e per la suddivisione degli alunni per
grado di preparazione nelle materie principali. In Islanda sono stati introdotti gli esami coordinati a
livello nazionale, che nel 1977 hanno sostituito il precedente esame di selezione, al fine di individuare
il grado di preparazione degli alunni in determinati livelli dell'istruzione obbligatoria. Piu recentemente,
le motivazioni principali per introdurre test nazionali in alcuni paesi sono rimaste la promozione, la
suddivisione in gruppi per grado di preparazione o il rilascio di certificati. Nel sistema di esami esterni
adottato in Polonia nel 2002, lo scopo della prova al termine dell’istruzione secondaria inferiore &
quello di assegnare un voto agli alunni al completamento di tale livello educativo. Analogamente, in
Germania, i test nazionali sono stati introdotti nel 2005 a sostegno del rilascio di certificati,
dell’attribuzione dei voti agli alunni e della loro promozione al livello di istruzione successivo.

Oltre all'introduzione di test nazionali dall'impatto significativo sulla carriera scolastica degli alunni a
titolo individuale, 'emergere dei test e il loro crescente utilizzo & stato accompagnato da sviluppi a
livello di sistema. La tendenza alla decentralizzazione e all’autonomia scolastica in Europa dagli anni

(®) Vedere Eurydice (2008) Responsabilita e autonomia degli insegnanti in Europa.

() Per informazioni piti dettagliate sul contesto storico delle prove nazionali, vedere la rassegna della letteratura
intitolata Theoretical and Real Effects of Standardised Assessment, N. Mons (agosto 2009) sul sito
www.eurydice.org.
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80 in poi (8) ¢ stata caratterizzata da una tendenza generale, nellambito dei sistemi educativi, a
passare dai quadri di riferimento normativi ai quadri di riferimento politici che hanno permesso una
maggiore partecipazione democratica e liberta per gli istituti scolastici da un lato, ma che hanno
previsto nuove misure per la valutazione dei risultati scolastici dall'altro. Tale & stato il caso della
Francia quando, durante la modernizzazione e democratizzazione del sistema educativo del 1979, &
stato adottato il primo test nazionale per misurare tanto la performance degli alunni rispetto alle finalita
dei programmi educativi, quanto le differenze tra le performance delle scuole. Analogamente, in
Ungheria, I'emergere di un sistema educativo democratico, insieme alla decentralizzazione, ha portato
nel 1986 alla creazione di un sistema per la valutazione standardizzata degli istituti e dei risultati
scolastici.

A partire dagli anni ’90, si & diffusa una crescente decentralizzazione e autonomia scolastica. Nel
frattempo, i quadri di riferimento politici soggiacenti ai test nazionali degli alunni in Europa si sono
concentrati in modo crescente sull’utilizzo sistematico della valutazione degli alunni nelle scuole per
monitorare il sistema educativo nel suo complesso. Nel Regno Unito (Inghilterra, Galles e Irlanda del
Nord), la legge del 1988 sulla riforma dellistruzione, insieme al decreto del 1989 sulla riforma
dell'istruzione (Irlanda del Nord), ha garantito maggiore autonomia alle scuole, ma ha anche
aumentato il controllo a livello centrale del curricolo scolastico, nonché rafforzato gli accordi per i
quadri di riferimento per I'accountability degli istituti attraverso la valutazione nazionale degli alunni.
Tutte queste misure avevano lo scopo di migliorare gli standard scolastici. Analogamente, in Svezia, il
sistema di valutazione nazionale € stato riprogettato in seguito alle riforme del sistema di governance
educativa del 1991, che ha portato a un cambiamento nella ripartizione delle responsabilita tra il
governo centrale e le municipalita, e al passaggio da un sistema scolastico regolamentato da una
gestione basata sui risultati. In Lettonia e in Polonia, le riforme della gestione scolastica, caratterizzate
da un elevato grado di autonomia di istituti e insegnanti a livello locale, hanno evidenziato la necessita
di un metodo e di uno strumento a livello nazionale che consenta di misurare le performance delle
scuole. Anche la Finlandia ha iniziato a decentralizzare l'istruzione all'inizio degli anni ‘90 e, ponendo
'accento in modo particolare sulle responsabilita locali, ha regolamentato I'utilizzo delle prove
nazionali di valutazione con la legge del 1998 sull'istruzione di base. Inoltre, la valutazione nazionale
dei risultati dellapprendimento in Finlandia si lega a questioni di uguaglianza e confrontabilita
regionale. In Spagna, dove la legge del 1990 ha riconosciuto formalmente il ruolo della valutazione del
sistema educativo come fattore determinante per la qualitd e il miglioramento dell’istruzione, il
trasferimento di responsabilita alle Comunita Autonome & avvenuto in concomitanza con l'introduzione
di test nazionali che mirano a valutare gli obiettivi comuni del sistema educativo su scala nazionale.

Se in passato i test nazionali venivano generalmente introdotti nell’ottica di un rinnovamento di
strutture politiche e amministrative, nel primo decennio del 2000 la maggior parte dei paesi ha iniziato
ad affidarsi ai test per monitorare e migliorare la qualita dell'istruzione e aumentare l'efficacia e
I'efficienza dei sistemi educativi. Infatti, in alcuni paesi i test nazionali vengono utilizzati per misurare la
qualita sulla base degli standard educativi sviluppati specificamente per questo scopo. Ad esempio, in
seqguito alla realizzazione del "curricolo nazionale", il Belgio (Comunita fiamminga) ha adottato test
nazionali per misurare le performance rispetto agli obiettivi di rendimento e di sviluppo. Allo stesso
modo, in Germania, i test nazionali sono stati posti in essere dopo che nel 2003 la Conferenza

(®) Vedere Eurydice (2007) L'autonomia scolastica in Europa: politiche e modalita di attuazione.
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permanente dei ministri dell'educazione e degli affari culturali ha adottato delle misure per sviluppare e
mantenere elevata la qualita dell'istruzione attraverso standard vincolanti applicabili alle scuole di tutti i
Lander. Il tentativo di misurare e migliorare la qualita & stato inoltre alimentato dai risultati di indagini
internazionali come PISA (Programme for International Student Assessment), PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) o TIMSS (Trends in International Mathematics and Science
Study), che hanno intensificato il dibattito sui sistemi educativi in Europa. In circa un terzo dei paesi
europei, cid ha portato al’aumento della domanda di informazioni piu complete sui curricoli scolastici e
i metodi di insegnamento. In Ungheria e Austria, ad esempio, i risultati degli studi internazionali hanno
suscitato delle preoccupazioni sulla qualita delle scuole e dell'insegnamento, che hanno indotto
I'Austria a introdurre (e I'Ungheria e reintrodurre) le prove nazionali quali strumento per monitorare le
abilita degli alunni su base oggettiva e regolare. In alcuni paesi, come Lituania e Islanda, I'obiettivo di
migliorare la qualitd dell'educazione & proceduto di pari passo con il tentativo di promuovere lo
sviluppo di una cultura dell'autovaluazione. In altre parole, i test nazionali sono stati introdotti come
"specchio” affinché istituti scolastici e insegnanti potessero migliorare la performance di loro propria
iniziativa (9), come verra approfondito nel capitolo 3. In questo contesto, le prove nazionali sono state
impiegate in modo crescente per sostenere I'apprendimento dei singoli alunni individuando i loro
bisogni e adattando I'insegnamento conseguentemente. In Danimarca e Lussemburgo, ad esempio,
questo tipo di test & stato aggiunto al sistema nazionale di valutazione, al fine di monitorare il
progresso e il rendimento degli alunni, oltre a fornire informazioni utili agli insegnanti per soddisfare le
esigenze degli studenti in modo piu efficace, e alle scuole per migliorare la qualita dell'istruzione. Tali
sviluppi sono indicativi di una tendenza generale in tema di valutazione nazionale, in cui le prove di
valutazione esterne standardizzate a fini di monitoraggio del sistema educativo si legano alle prove di
valutazione interne o alle autovalutazioni effettuate dagli istituti. Lo scopo & quello di unire i modelli di
monitoraggio tradizionali top-down con approcci bottom-up alla valutazione degli alunni a livello
scolastico, in modo che la qualita dell'educazione sia misurata in modo piu efficace e quindi migliorata.

In breve, le prove nazionali di valutazione degli alunni si sono gradualmente diffuse in Europa nel
corso degli ultimi decenni. Mentre in alcuni paesi I'introduzione di test nazionali € avvenuta a uno
stadio relativamente precoce, essi sono diventati sempre piu diffusi a partire dagli anni '90. Oggi, in
alcuni paesi, i test nazionali sono tuttora in fase di introduzione e sviluppo. | motivi del loro utilizzo
variano da paese a paese. Negli ultimi due decenni, le prove nazionali sono state progressivamente
introdotte quale accompagnamento naturale della crescente autonomia scolastica, portando alla
necessita di sistematizzare il monitoraggio dei sistemi educativi e I''mpegno a migliorare la qualita
dell”istruzione. Negli ultimi anni questi obiettivi sono arrivati a coincidere. Il capitolo 2 di questo
rapporto esamina come sono organizzati i test nazionali all'interno dei sistemi educativi.

(°) Thélot C., Evaluer I'Ecole, Etudes 2002/10, Tome 397, pp. 323-334.
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CAPITOLO 2: FINALITA E ORGANIZZAZIONE DELLE PROVE NAZIONALI

Questo capitolo si concentra sulle finalita, il contenuto e I'organizzazione delle prove nazionali in
Europa, e distingue tra caratteristiche comuni e soluzioni specificamente nazionali riferite dalle autorita
educative nazionali relativamente all'anno scolastico 2008/09 (10).Sono stati inclusi anche i test non
pienamente attuati durante I'anno di riferimento (vedere capitolo 1).

2.1. Finalita delle prove nazionali in Europa

Ai fini del presente studio e prendendo come criterio di riferimento gli scopi principali dei test nazionali,
€ possibile operare un'ampia distinzione tra tre categorie di test. Queste saranno a loro volta legate ai
pit comuni gruppi target di alunni (comprendenti un intero gruppo oppure campioni) e a livello di
istruzione primaria (livello CITE 1) o secondaria inferiore (livello CITE 2). L'effettivo utilizzo dei risultati
dei test, che spesso va oltre le principali finalita descritte, sara approfondito nel capitolo 3.

Il primo gruppo di test riassume il rendimento degli alunni al termine di un particolare livello educativo
e pud avere un impatto significativo sulla loro carriera scolastica. E il caso, ad esempio, in cui i risultati
dei test vengono utilizzati per rilasciare certificazioni o assumere decisioni importanti sulla
suddivisione degli alunni per grado di preparazione, sulla promozione all’'anno successivo oppure sulla
votazione finale. Tali test sono anche noti come test sommativi, o "valutazione dell’apprendimento”.
Meta dei paesi considerati individua nella certificazione la finalita principale di almeno un test
nazionale. Inoltre Lussemburgo, Malta e Paesi Bassi organizzano test nazionali il cui scopo primario &
la selezione o la suddivisione degli alunni in gruppi omogenei.

In linea generale, i test che influiscono sulla carriera scolastica degli alunni sono obbligatori per tutti,
indipendentemente dal tipo di scuola frequentata, oppure solamente per gli alunni degli istituti pubbilici.
Anche qualora i test siano opzionali, come nel caso dell"esame delle qualificazioni nazionali" in
Regno Unito (Scozia) o del test olandese CITO, in realta sono sostenuti da quasi tutti gli alunni.

Di regola, questi test si svolgono al termine dell’istruzione secondaria inferiore, che nella maggior
parte dei paesi coincide con il termine dellistruzione obbligatoria. Soltanto alcuni paesi organizzano
test cosi impegnativi per gli alunni della scuola primaria. In Belgio (Comunita francofona) e Polonia i
test nazionali certificativi vengono somministrati al termine dell'istruzione primaria. Nei Paesi Bassi il
test CITO alla fine dell'istruzione primaria fornisce informazioni ai genitori sul tipo di scuola secondaria
piu adatta ai loro figli. Analogamente, in Lussemburgo, i risultati ottenuti dagli alunni nei test nazionali
al termine del sesto anno dell'istruzione primaria sono tra i criteri utilizzati per decidere la loro
ammissione in istituti di istruzione secondaria generale o tecnica. A Malta, i test svolti al termine
dell'istruzione primaria fungono da esami di ammissione ai junior lyceum.

Il secondo gruppo distinto di test nazionali consiste in prove di valutazione standardizzate il cui
obiettivo principale € il monitoraggio e la valutazione degli istituti scolastici o del sistema educativo nel
suo insieme. Piu della meta dei paesi considerati conferma I'esistenza di tali test. Tra le finalita
comunemente citate rientrano il confronto dei risultati tra gli istituti, un supporto alle misure di
responsabilizzazione delle scuole e la valutazione della performance dellintero sistema. | risultati dei

("Per quanto riguarda i tipi di test non considerati nel presente rapporto, vedere I'lntroduzione.
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test vengono utilizzati insieme ad altri parametri come indicatori della qualita dell'insegnamento e,
meno frequentemente, della performance degli insegnanti. Fungono anche da indicatori dell'efficacia
complessiva delle politiche e pratiche educative, e dell’eventuale miglioramento a livello di singolo
istituto o di sistema.

Nel descrivere le finalita dei test appartenenti a questo gruppo, alcuni paesi pongono l'accento in
modo particolare sui risultati dei singoli istituti e sulla valutazione della loro efficacia educativa, come
nel caso di Lettonia, Ungheria, Austria e Regno Unito (Inghilterra).

In altri paesi I'attenzione si concentra sul sistema educativo, mentre il monitoraggio della performance
dell’istituto quasi non viene menzionato. | risultati delle prove nazionali vengono invece utilizzati per il
monitoraggio nazionale in Belgio (Comunita fiamminga), Estonia, Irlanda, Spagna, Francia, Lituania,
Romania, Finlandia e Regno Unito (Scozia).

Mentre i test nazionali per il monitoraggio degli istituti sono spesso obbligatori per tutti gli alunni, i test
rivolti al sistema nel suo complesso vengono in genere somministrati soltanto a un campione
rappresentativo.

La principale finalita del terzo e ultimo gruppo di test nazionali € quella di assistere i processi di
apprendimento, mettendo in luce i bisogni di apprendimento specifici dei singoli alunni e
personalizzando l'insegnamento conseguentemente. | test di questo gruppo si concentrano
principalmente sulla "valutazione per I'apprendimento” e possono generalmente essere definiti "prove
di valutazione formative". Sebbene incidano in misura minore sulla carriera scolastica degli alunni
rispetto ai test certificativi, queste prove standardizzate sono, insieme alle prove di valutazione
continua svolte dagli insegnanti, strumenti importanti per il miglioramento della performance e
possono portare a progressi significativi in termini di rendimento pedagogico (”)

In dodici paesi o regioni, quali Belgio (Comunita francofona) (12), Danimarca, Irlanda, Francia, Cipro,
Lussemburgo, Ungheria, Svezia, Regno Unito (Inghilterra e Scozia), Islanda e Norvegia, vengono
somministrati test nazionali a scopi formativi. Essi possono essere obbligatori, come in Ungheria,
Svezia e Norvegia, oppure facoltativi, come nel Regno Unito (Inghilterra e Scozia). Dal 2007, in
Francia le prove di valutazione diagnostiche nellistruzione primaria sono facoltative, mentre i test
diagnostici all'inizio dell’istruzione secondaria inferiore rimangono obbligatori.

| test nazionali spesso soddisfano varie finalita nell'ambito delle tre suddette categorie. Per esempio
Estonia, Irlanda, Italia, Lettonia, Polonia e Portogallo affermano che i loro test certificativi verranno
utilizzati anche per monitorare il sistema educativo. Altri paesi, quali Bulgaria, Italia e Slovenia,
dichiarano che gli stessi test nazionali vengono utilizzati per finalita di monitoraggio sia a livello di
istituto che di sistema. In Belgio (Comunita francofona), Austria e Slovenia, i test mirano sia a
individuare i bisogni di apprendimento dei singoli alunni, sia a monitorare la performance educativa.

Gli esperti della valutazione hanno ricordato che I'utilizzo di un singolo test per piu finalita potrebbe
essere inappropriato, in quanto ciascun obiettivo richiede tendenzialmente informazioni diverse. In tali

(" Sul tema della valutazione per I'apprendimento, vedere la rassegna della ricerca, Paul Black and Dylan Wiliam,
Assessment for Learning: Beyond the Black Box, Assessment Reform Group, University of Cambridge, 1999.

(") | test formativi somministrati al secondo e quinto anno dell'istruzione primaria e al secondo anno dell'istruzione
secondaria si riferiscono all’anno scolastico 2009/10.
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casi, € stato consigliato alle autorita educative di elencare le diverse finalita in ordine di importanza e
di adattare la struttura del test conseguentemente (13).

¢

Figura 2.1: Principali finalita dei test nazionali standardizzati,
livello CITE 1 e 2, 2008/09
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Note supplementari

Francia: Al termine dell'istruzione secondaria inferiore, per il conferimento del certificato nazionale (il brevet), viene
somministrato un esame scritto, con contenuto standardizzato a livello nazionale, in diverse materie. Nonostante siano previste
procedure a livello centrale per la somministrazione e I'attribuzione del voto di questo esame, esso non pud essere considerato
una forma di test standardizzato a livello nazionale, data I'ampia gamma di pratiche adottate per l'assegnazione dei voti e
l'interpretazione dei risultati.

Polonia e Islanda: Uno o piu test nazionali hanno due obiettivi ugualmente importanti.

Nota esplicativa

La figura rappresenta soltanto lo scopo principale di ciascun test nazionale. Ai paesi viene attribuita piu di una categoria se
somministrano vari test con finalita diverse. Per ulteriori informazioni sulle singole prove nazionali e la loro finalita principale,
vedere |'Allegato.

: ¢

2.2. Organizzazione e caratteristiche delle prove nazionali

Questa sezione prende in esame le modalita attraverso le quali vengono somministrate le prove
nazionali in termini di periodo e frequenza, gruppi target, materie scolastiche testate, tipi di strumenti
di valutazione, utilizzo delle tecnologie dell’informazione e della comunicazione (TIC) e partecipazione
degli alunni con bisogni educativi speciali.

2.2.1. Frequenza e periodo delle prove nazionali

Si ravvisano variazioni significative da paese a paese, tanto nella frequenza con cui i singoli alunni
svolgono test nazionali quanto nei gruppi specifici 0 negli anni di istruzione testati. Alcune di queste
differenze possono riflettere le priorita nazionali in tema di educazione, mentre altre possono essere in
parte attribuite alle varie strutture organizzative dei sistemi educativi europei. Per quanto concerne
quest’ultimo fattore, va tenuto presente che alcuni paesi offrono istruzione obbligatoria a tempo pieno
allinterno di una singola struttura, mentre altri distinguono nettamente tra istruzione primaria e
secondaria inferiore. Inoltre, sebbene gli alunni seguano nella maggior parte dei casi lo stesso

(*®) Per ulteriori informazioni sull'utilizzo dei test nazionali per finalita multiple, vedere Paul E. Newton, Evaluating
assessment systems, Qualification and Curriculum Authority, June 2007.
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curricolo generale fino al termine del livello secondario inferiore, molti paesi li obbligano a scegliere un
particolare indirizzo o tipo di istruzione dall'inizio di quel livello o prima del suo completamento. Infine,
nella maggior parte dei paesi, I'istruzione obbligatoria dura nove o dieci anni, mentre in Belgio,
Lussemburgo, Ungheria, Paesi Bassi e Regno Unito dura due o tre anni in pilu e prosegue
nell'istruzione secondaria superiore a livello CITE 3. Tuttavia, le prove nazionali previste dopo il
completamento del livello CITE 2 non sono state prese in considerazione dal presente studio (14).

Il numero di anni scolastici in cui vengono somministrati i test nazionali, indipendentemente dal fatto
che ciascun alunno di un dato anno sia testato o meno, varia sensibilmente da paese a paese. Per
esempio, Danimarca, Malta e Regno Unito (Scozia) hanno sviluppato prove nazionali per quasi ogni
anno di istruzione obbligatoria. Anche Regno Unito (Inghilterra) e Francia possono essere considerati
paesi che utilizzano ampiamente i sistemi di valutazione nazionale, rispettivamente con sette e sei test
nazionali.

Al contrario, diversi paesi testano un numero molto inferiore di anni scolastici. Tra i paesi che
somministrano soltanto un test nazionale durante il livello CITE 1 e 2 rientrano Belgio (Comunita
fiamminga), Germania, Spagna, Cipro, Paesi Bassi, Slovacchia e Regno Unito (Irlanda del Nord). Se
un paese prevede soltanto un test nazionale durante listruzione obbligatoria, in genere questo si
svolge all'ultimo anno dell’istruzione primaria o secondaria inferiore.

La maggior parte dei restanti paesi europei somministra test nazionali in due o tre specifici anni
scolastici durante lintero ciclo di istruzione obbligatoria: questo sembra essere il modello
predominante in Europa (vedere figura 2.2.).

Tra i decisori politici e altri professionisti dell'istruzione € in corso un dibattito sui benefici e i potenziali
effetti negativi di prove di valutazione frequenti. La discussione si & concentrata sulla necessita di
trovare un equilibrio tra la finalita legittima di ottenere un quadro aggiornato del rendimento degli
alunni e il peso che tali test impongono ad alunni e insegnanti, riducendo la quantita del tempo di
insegnamento effettivo e causando sovraccarico e stress. Per esempio a Malta, nei Paesi Bassi, in
Slovenia e nel Regno Unito, esperti e insegnanti hanno evidenziato che alcuni test, in particolar modo
quelli decisivi per la carriera scolastica degli alunni, creano stress eccessivo che pud demotivarli
(vedere capitolo 3).

(") Per una presentazione dettagliata delle strutture dei sistemi educativi europei, consultare Eurybase sul sito di
Eurydice: www.eurydice.org.
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Figura 2.2: Numero e tipo di test nazionali e anni scolastici in cui vengono somministrati,
livello CITE 1 e 2, 2008/09
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Fonte: Eurydice

Note supplementari

Belgio (BE fr): | test obbligatori al secondo e quinto anno dell’istruzione primaria e al secondo anno dell'istruzione secondaria
sono stati posticipati all’anno scolastico 2009/10.

Irlanda: | test a campione vengono somministrati ogni cinque anni. | piu recenti si sono svolti nell’anno scolastico 2008/09.
Spagna: Il test al quarto anno dell'istruzione primaria verra somministrato per la prima volta nell’anno scolastico 2008/09. Un
secondo test al secondo anno dell'istruzione secondaria inferiore verra somministrato per la prima volta nell’anno scolastico
2009/10. Questi due test si svolgeranno ogni tre anni. Inoltre, tutte le Comunita Autonome somministreranno test obbligatori per
tutti gli alunni nel corso degli stessi anni scolastici.
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Lituania: Per i test a campione, si considerano alunni del quarto e ottavo anno scolastico negli anni dispari, e alunni del sesto e
decimo anno negli anni pari.

Paesi Bassi: Sebbene la partecipazione al test sia a discrezione della scuola o dell'autorita competente, in pratica tutti gli alunni
lo svolgono.

Finlandia: Nella maggior parte dei casi vengono somministrati uno o due test a campione ogni anno. In genere si svolgono al
sesto e nono anno di istruzione, o in altri momenti cruciali del programma scolastico.

Regno Unito (ENG): | test alla fine del secondo anno vengono utilizzati a sostegno del processo di valutazione da parte degli
insegnanti e i risultati non vengono comunicati separatamente. La maggior parte delle scuole utilizza test opzionali, che tuttavia
non sono obbligatori.

Regno Unito (NIR): Gli ultimi test di passaggio al post-primario organizzati a livello centrale si sono svolti nel novembre 2008
per 'ammissione nel settembre 2009.

Regno Unito (SCT): Nel corso dei nove anni di istruzione e sulla base dei loro progressi in classe, la maggior parte degli alunni
sostiene cinque test della "banca nazionale dei test per gli alunni di 5-14 anni" (National 5-14 Assessment Bank). Sebbene
questi test e gli esami nazionali al quarto anno dell'istruzione secondaria siano teoricamente opzionali, quasi tutti gli alunni li
svolgono.

Islanda: Gli esami coordinati a livello nazionale nel decimo anno di istruzione riprenderanno a partire dal 2009/10.

Nota esplicativa
| test obbligatori sono test che devono essere sostenuti da tutti gli alunni, indipendentemente dal tipo di scuola frequentata, o

solo dagli alunni degli istituti pubblici. | test opzionali vengono svolti a discrezione della scuola o dell’alunno interessato.

Per quanto riguarda il primo momento in cui si svolgono i test nazionali, una minoranza di paesi li
somministra a partire dal primo anno scolastico, in genere per individuare i bisogni di apprendimento
dei singoli alunni. La banca nazionale scozzese dei test (Scottish National Assessment Bank), ad
esempio, e disponibile fin dal primo anno di scuola per i bambini di cinque anni, sebbene in genere
questi sostengano il loro primo test al secondo o terzo anno. In Irlanda, agli alunni al termine della
prima classe (6-7 anni) oppure all'inizio della seconda (7-8 anni), viene somministrato un test
nazionale a sostegno dell’apprendimento individuale; nell'ambito del quadro di valutazione nazionale
delle competenze in lettura (National Assessment of English Reading — NAER), campioni di alunni
della secondo classe vengono testati una seconda volta. Belgio (Comunita francofona), Danimarca,
Italia, Regno Unito (Inghilterra) e Norvegia iniziano a testare al secondo anno di istruzione, e soltanto
gli ultimi due paesi perseguono scopi diversi dall'individuazione dei bisogni di apprendimento dei
singoli alunni.

In Europa & pit comune somministrare per la prima volta test nazionali standardizzati al quarto anno
di istruzione (Bulgaria, Spagna, Lituania, Ungheria, Malta, Austria, Portogallo, Romania e Islanda), o
in un anno successivo che corrisponde al termine dell’istruzione primaria, come in Belgio (Comunita
fiamminga), Francia, Paesi Bassi, Polonia e Slovenia. Generalmente, in entrambi i casi gli alunni
testati sono di eta compresa tra i 10 e i 12 anni. Tali test spesso hanno una finalita di monitoraggio e,
tranne che a Malta e nei Paesi Bassi, non hanno un impatto determinante sulla futura carriera
scolastica.

Per quanto riguarda il periodo di somministrazione dei test nazionali, le autorita educative li
organizzano nella maggior parte dei casi verso la fine dell'anno scolastico. Rappresentano tuttavia
un'eccezione il test olandese CITO, somministrato a febbraio, e la "prova di valutazione delle
competenze di base" in francese e matematica che si svolge in Francia a marzo. Data la loro specifica
funzione, che & quella di fornire informazioni per un intervento successivo, alcuni test che mirano a
individuare i bisogni di apprendimento dei singoli alunni si svolgono alla fine o a meta dell’anno
scolastico, come nel caso di Belgio (Comunita francofona), Francia, Lussemburgo e Islanda.

In alcuni casi il calendario dei test non & stabilito a livello centrale, ma & sostanzialmente a discrezione
delle autorita scolastiche o degli insegnanti. Questo vale per il test del secondo anno (ultimo anno del
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primo key stage) nel Regno Unito (Inghilterra) o per la valutazione nazionale degli alunni dai 5 ai 14
anni in Scozia. Ciononostante sembra che almeno per la valutazione scozzese il periodo privilegiato
per la somministrazione dei test sia tra maggio e giugno.

2.2.2. Materie testate

| test nazionali si basano sul curricolo e sono legati agli standard educativi nazionali relativi alle
materie oggetto d'esame. Per esempio, nel Regno Unito (Inghilterra), i National Curriculum tests,
come indica il nome, mirano a tracciare il rendimento degli alunni in relazione alle materie del curricolo
nazionale (National Curriculum Subject Orders). Analogamente, in Portogallo, i test nazionali valutano
e controllano I'applicazione del programma previsto. In Belgio (Comunita fiamminga), i test vertono
unicamente sugli obiettivi obbligatori di progresso e sviluppo previsti dal curricolo nazionale. Anche in
Austria e in Romania i test nazionali sono specificamente legati agli standard educativi delle materie
testate. Il test per il certificato di fine studi tedesco al nono o decimo anno di istruzione & legato al
curricolo di ciascun Land, ma anche agli standard educativi nazionali concordati a livello federale.

Nello scorso decennio i curricoli nazionali hanno progressivamente spostato l'accento dalla
conoscenza delle materie a un approccio basato sulle competenze. Per quanto riguarda i test
nazionali, questa tendenza si riflette soprattutto sulla situazione di Spagna e Ungheria. In Ungheria la
prova di valutazione nazionale delle competenze di base (NABC) verte non tanto sulla materia in sé,
quanto piuttosto sulla capacita degli alunni di utilizzare le loro conoscenze e le loro abilita in lettura e
matematica in situazioni di vita reale (sesto e ottavo anno di istruzione). Inoltre, la Spagna ha adottato
la nozione di competenze e applica una divisione delle materie molto meno rigida nei test nazionali,
che vertono in modo specifico anche sull'applicazione delle conoscenze.

A livello europeo, la raccomandazione del Parlamento Europeo e del Consiglio sulle competenze
chiave per l'apprendimento permanente (15) (dicembre 2006) definisce otto competenze, che
rappresentano un insieme di conoscenze, abilita e attitudini considerate indispensabili nella societa
dellinformazione. Di queste otto competenze, soltanto tre — comunicazione nella lingua madre,
comunicazione nelle lingue straniere, competenze matematiche e competenze di base in scienze e
tecnologie — possono essere direttamente legate alle singole materie. Come si vedra in seguito, le tre
competenze sono quelle pilt comunemente valutate nelle prove nazionali. Al contrario, in molti paesi
europei le rimanenti competenze chiave come "imparare ad apprendere" o le competenze sociali e
civiche, generalmente riconducibili a pit di una materia, non sono attualmente oggetto di valutazione
nei test nazionali.

Un esame della varieta di materie oggetto dei test nazionali rivela che, in linea generale, a livello
primario vengono testate meno materie e che ci si concentra soprattutto sulla lingua di istruzione
(lettura e produzione scritta) e sulla matematica. Non sorprende che numerosi test certificativi al
termine dell'istruzione secondaria inferiore coprano una gamma piu ampia di materie.

Al di 1a di questo tratto generale, e tenendo presente che il numero di materie testate pud variare in
alcuni paesi a seconda del test o dell’anno scolastico di riferimento, si ravvisano due modelli generali.
Alcuni paesi limitano le prove nazionali a due o tre materie, sebbene diversi di essi abbiano dichiarato

(*®) Raccomandazione del Parlamento europeo e del Consiglio del 18 dicembre 2006 sulle competenze chiave per
'apprendimento permanente. Gazzetta ufficiale del’Unione Europea L394.
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I'intenzione di ampliarle con I'aggiunta di ulteriori materie. Altri paesi, invece, testano uno spettro molto
piu ampio del curricolo. Mentre alcuni paesi lo fanno su base annuale, altri effettuano una rotazione

delle materie o utilizzano un insieme di materie obbligatorie e facoltative.

Tra i paesi del primo gruppo, Italia, Cipro, Portogallo e Slovacchia affermano di testare soltanto le due
materie principali, ovvero la lingua di insegnamento e la matematica. A queste due materie,
Germania, Austria, Slovenia (un test al sesto anno), Islanda e Norvegia aggiungono una lingua
straniera. Il Lussemburgo testa le due lingue ufficiali (tedesco e francese) e matematica. In ltalia, a
partire dall’anno scolastico 2010/11, verranno testate anche scienze e inglese come lingua straniera.

*

Figura 2.3: Numero di materie oggetto delle prove nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09

D Due materie o meno

. Tre materie

. Piu di tre materie

Nessuna prova nazionale

Fonte: Eurydice.
Note supplementari
Lettonia e Slovacchia: Gli alunni iscritti ai programmi destinati alle minoranze sono comunque testati nella lingua di Stato.

Nota esplicativa

La figura indica il numero di materie testate per anno scolastico di riferimento. Qualora questo numero vari da una prova o anno
scolastico all’altro, i paesi vengono indicati in piu di una categoria. In alcuni paesi e per certi test, il numero di materie pud
variare di anno in anno per la modalita con cui vengono alternate. Per ulteriori informazioni sulle materie in oggetto, suddivise
per prova e per anno scolastico, vedere I'Allegato.

' ¢
| paesi del secondo gruppo hanno scelto di testare un ventaglio pit ampio di materie, su base annuale
oppure attraverso la rotazione delle materie per alcune prove. Ciononostante, raramente i paesi
organizzano prove trasversali che interessano tutte le materie del curricolo e, qualora cid accada, le
prove sono tendenzialmente somministrate al termine dellistruzione obbligatoria. E tuttavia
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interessante notare come anche Danimarca e Malta, due paesi che testano gli alunni attraverso
strumenti standardizzati in maniera piu frequente rispetto agli altri, abbiano scelto di testare un'ampia
gamma di materie.

Cosi, a Malta, gli alunni della scuola primaria possono essere sottoposti a quattro test (vedere
figura 2.2), e ogni volta vengono testate cinque materie, ovvero le due lingue ufficiali (maltese e
inglese), matematica, religione e scienze sociali. Nei cinque "esami annuali”, che si svolgono nel corso
dell’istruzione secondaria, gli alunni vengono testati in circa dieci materie tra cui maltese, inglese,
matematica, religione, scienze sociali, scienze e una serie di materie obbligatorie e facoltative nel
campo dell’arte, delle scienze, delle lingue e delle lettere.

Analogamente, in Danimarca, a partire dal secondo anno e fino al termine dell’istruzione obbligatoria,
gli alunni devono sostenere tra dieci e trentasei test in danese, matematica, inglese, biologia,
fisica/chimica e geografia. La valutazione in ciascuna di queste materie € obbligatoria in determinati
anni scolastici. Vengono inoltre somministrati test facoltativi in danese come lingua straniera.

Al contrario I'lrlanda, che pure organizza molti test nazionali — sebbene non tutti su base annuale —, si
concentra unicamente sul rendimento in lettura in inglese e matematica nei test nazionali a campione
somministrati ogni cinque anni e nei test standardizzati nazionali obbligatori a livello CITE 1. Tuttavia,
per il conseguimento del junior certificate alla fine del terzo anno di istruzione post-primaria, gli alunni
sostengono un test obbligatorio nelle materie di base obbligatorie, ovvero irlandese, inglese,
matematica ed educazione civica, sociale e politica, alle quali si aggiungono oltre 20 altre materie. La
maggior parte degli alunni sostiene questo esame in nove o dieci materie.

E infatti comune per i test certificativi al termine dell'istruzione secondaria inferiore prevedere una
gamma molto ampia di materie che non vengono testate a livello nazionale negli anni precedenti.
Questo vale per gli esami nazionali in Lettonia e le certificazioni nazionali nel Regno Unito (Scozia).
La stessa tendenza generale é ravvisabile a Malta e in Danimarca, dove rispettivamente I'esame
certificativo dell'istruzione secondaria e I'esame finale della Folkeskole comprendono un elenco di
materie piu esteso rispetto al gia ampio ventaglio testato nei precedenti anni di istruzione.

Nei test formativi e di monitoraggio, diversi paesi effettuano una rotazione delle materie testate,
coprendo quindi piu materie senza aumentare in modo significativo il peso che le prove impongono ad
alunni e insegnanti. Nei test di monitoraggio in Belgio (Comunita fiamminga), ad esempio, campioni di
alunni del sesto e ottavo anno di istruzione vengono testati soltanto in una materia scelta annualmente
dal Ministero dell’educazione, tra un gruppo di discipline che comprende matematica e olandese,
francese come lingua straniera e "studi ambientali — tempo, spazio, societa e utilizzo delle fonti di
informazione". Nell’anno scolastico 2008/09 gli alunni del sesto e ottavo anno sono stati testati in
matematica.

Nei test di monitoraggio in Finlandia, i campioni di alunni vengono spesso testati in una materia
soltanto (lingua madre o matematica) oppure, meno frequentemente, in una terza materia o un
insieme di materie fissate in conformita con le priorita nazionali. Nell’anno scolastico 2008/09, gli
alunni del sesto anno sono stati testati in matematica, mentre quelli del nono anno in svedese come
seconda lingua straniera e nella loro lingua madre.
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In Belgio (Comunita francofona), per le prove di valutazione esterne del rendimento degli studenti, di
tipo formativo, la rotazione delle materie avviene ogni tre anni. Ad esempio, nel 2008/09 gli alunni di
tre diversi anni scolastici sono stati testati in scienze, storia e geografia (sebbene i test siano stati
posticipati al 2009/10). Nell'anno scolastico 2009/10 si prevede di testare gli alunni in lettura,
produzione scritta e lingue straniere (queste ultime soltanto al sesto anno dell’istruzione primaria). Nel
2010/11, sara la volta di matematica e lingue straniere (queste ultime soltanto al secondo anno
dell’istruzione secondaria).

In Spagna, la valutazione diagnostica generale mira a valutare otto competenze chiave su base
ciclica. Nel 2008/09, al quarto anno dellistruzione primaria, sono state testate la competenza nella
comunicazione linguistica, la competenza matematica, conoscenze e competenza nell'interazione con
il mondo fisico, e la competenza sociale e civica. Nel 2010, le stesse competenze verranno testate al
secondo anno dell'istruzione secondaria. Il calendario previsto per gli anni seguenti fino al termine del
ciclo sara stabilito dal consiglio direttivo dell’lstituto per la valutazione. Per quanto riguarda la
valutazione diagnostica organizzata dalle Comunita Autonome, spettera a ciascuna comunita il
compito di fissare il calendario delle prove nelle otto competenze chiave. La maggior parte delle
Comunita testera ogni anno la competenza nella comunicazione linguistica e la competenza
matematica. In certi casi verranno testate tutte le competenze chiave nello stesso anno.

In Francia, la rotazione delle materie si svolge su un ciclo di cinque anni, attraverso test nazionali di
monitoraggio al termine dellistruzione primaria e secondaria. Tali cicli comprendono tutte le materie
studiate ad eccezione di arte ed educazione fisica. Cosi, al primo anno del ciclo, gli alunni vengono
testati in francese, al secondo anno nelle lingue straniere (inglese, tedesco e spagnolo), al terzo in
comportamento civico e vita in societa, al quarto in scienze biologiche e naturali, fisica e chimica, e al
quinto in matematica. Nel 2008/09 gli alunni al termine dell’istruzione primaria e secondaria inferiore
sono stati testati in francese.

| paesi possono anche cambiare una delle materie testate su base annuale. In Estonia, il test
standardizzato a campione al sesto anno di istruzione prevede estone o russo come lingua madre,
matematica e una materia, diversa ogni anno, che viene comunicata dal Ministero dell’educazione e
della ricerca un mese prima del test. Analogamente, in Slovenia, il test nazionale alla fine del terzo
ciclo della struttura unica (nono anno) valuta il rendimento in sloveno (o ungherese o italiano in aree di
etnia mista), matematica e una terza materia scelta annualmente dal Ministro dell’educazione tra un
gruppo che comprende una lingua straniera (inglese o tedesco), biologia, chimica, fisica, ingegneria e
tecnologia, geografia, storia, educazione civica e nazionale ed etica, musica, arte ed educazione
fisica.

Danimarca, Estonia, Irlanda e Paesi Bassi utilizzano una combinazione di materie obbligatorie e
facoltative da testare. Il test olandese CITO, ad esempio, consiste in tre materie obbligatorie e una
facoltativa. Il junior certificate irlandese verte su materie obbligatorie e altre che, in genere, sono
facoltative, sebbene alcune di essere possano essere obbligatorie a seconda del tipo di scuola. Il test
certificativo estone al termine dell'istruzione obbligatoria comprende tre materie. Due materie stabilite
a livello centrale sono obbligatorie: la prima € la lingua e letteratura estone negli istituti in cui la lingua
di insegnamento & l'estone, ed estone come seconda lingua negli istituti in cui la lingua di
insegnamento & il russo. La seconda materia & matematica, mentre la terza & scelta dagli alunni tra
una serie di materie facoltative.

32



Capitolo 2: Finalita e organizzazione dei test nazionali

Mentre le materie testate piu spesso sono lingua di insegnamento e matematica, seguita da una o piu
lingue straniere e scienze, alcuni paesi hanno adottato un approccio che mira a valutare alcune
competenze trasversali. Cosi, nel Regno Unito (Scozia), i test dell'indagine sul rendimento degli alunni
(Scottish Survey of Achievement — SSA) e gli esami delle certificazioni nazionali (Scottish National
Qualifications) sono essenzialmente basati su materie, ma comprendono comunque competenze
trasversali di base come la risoluzione di problemi, il lavoro di gruppo e le TIC. Dal 2009 al 2011, la
prova di valutazione nazionale finlandese dei risultati dell'apprendimento valuta il rendimento degli
alunni su temi interdisciplinari insegnati nel corso dell'insegnamento di base, che comprendono
sviluppo personale, identita culturale e internazionalismo, abilita informatiche e comunicazione,
cittadinanza attiva e spirito d'impresa, responsabilita verso I'ambiente, benessere e futuro sostenibile,
sicurezza e traffico, e tecnologia e individuo. Nei test di monitoraggio in Belgio (Comunita flamminga),
le materie "studi ambientali — tempo, spazio, societa e utilizzo di fonti di informazione" e "acquisizione
ed elaborazione di informazioni" verranno testate rispettivamente negli anni scolastici 2009/10 e
2010/11.

In Polonia, il test al termine dell’istruzione primaria si basa interamente su prove interdisciplinari e
valuta la performance in lettura, produzione scritta, ragionamento, utilizzo delle informazioni e
applicazione pratica delle conoscenze. Un secondo test al termine dellistruzione secondaria inferiore
prevede tre parti distinte, ovvero lettere, scienze (matematica e scienze naturali) e una lingua
straniera moderna, con le prime due parti interdisciplinari.

2.2.3. Tipi di domanda

Nella maggior parte dei paesi, i test nazionali rappresentano una combinazione di domande e prove
basate sulle materie e sulle competenze. Per quanto riguarda nello specifico la tipologia delle
domande, i paesi spesso optano per una combinazione di domande a scelta multipla, risposte brevi, e
domande a risposta aperta, a seconda della materia e dell'anno di insegnamento. Ciononostante, il
test olandese CITO e alcuni dei test somministrati in Francia e ltalia prevedono esclusivamente
domande a scelta multipla. Questo € il modello predominante anche in Bulgaria e Norvegia.

Sebbene i test scritti siano i pil comuni, talvolta vengono somministrate prove orali. Inoltre, alcuni
paesi come Belgio (Comunita fiamminga), Danimarca, Francia e Lettonia fanno anche uso di prove
pratiche.

In 13 paesi o regioni, i test sono integrati da questionari informativi che devono essere compilati da
capi di istituto, insegnanti, genitori e/o alunni; & il caso di Belgio (Comunita francofona e fiamminga),
Estonia (solo per gli insegnanti), Irlanda, Spagna, Francia, Lituania, Ungheria, Austria, Romania,
Finlandia, Regno Unito (Scozia) e Islanda. Questa pratica riguarda prevalentemente i test
somministrati per finalita di monitoraggio. | dati raccolti si riferiscono alla situazione socio-economica
degli alunni, alla loro motivazione, alle misure di sostegno o al clima scolastico. Le domande per gli
insegnanti riguardano I'esperienza di insegnamento, le attivita di sviluppo professionale, i metodi di
insegnamento e altri argomenti. Dalle informazioni raccolte & possibile svolgere un'analisi contestuale
dei risultati dei test e individuare i fattori legati a istituti, insegnanti, situazione familiare e alunni, che
possono influenzare il rendimento.
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In Finlandia, ad esempio, a capi di istituto e insegnanti viene somministrato un questionario che
richiede informazioni relative ai loro istituti e alla gestione interna del processo di apprendimento. Un
secondo questionario € invece rivolto agli alunni e si concentra sulla loro attitudine nei confronti della
materia testata, la percezione relativa alla sua utilita e il corrispondente livello di difficolta. La prova di
valutazione nazionale ungherese delle competenze di base prevede un questionario facoltativo per gli
alunni. Genitori e alunni compilano il questionario insieme prima della prova. Tale questionario
permette di raccogliere informazioni di base sulla situazione familiare degli alunni e di stabilire il
capitale sociale, economico e culturale degli alunni e della loro famiglia.

*

Figura 2.4: Standardizzazione delle domande,
livello CITE 1 e 2, 2008/09
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Fonte: Eurydice.

Note supplementari

Francia: Le domande sono le stesse per tutti gli alunni sottoposti alle prove di valutazione diagnostica e alle prove di
valutazione-bilancio delle competenze di base, mentre nel caso del ciclo di prove di valutazione-bilancio al termine
dellistruzione primaria e secondaria inferiore le domande sono differenziate in base alla teoria della risposta all'item.

Lituania: Negli studi nazionali sul rendimento degli alunni, le domande non sono le stesse per tutti gli alunni, mentre nei test sul
rendimento dell'istruzione di base le domande dei test nazionali sono le stesse per tutti.

Regno Unito (NIR): Tutti gli alunni sostengono lo stesso test di selezione per il passaggio al livello post-primario Gli ultimi test
di selezione organizzati a livello centrale per 'ammissione all'istruzione post-primaria si sono svolti nel 2008, per I'ammissione
all’anno 2009.

Nota esplicativa
I motivi della differenziazione delle domande nei test nazionali (ovvero il caso in cui non tutti gli alunni sottoposti a un test
nazionale rispondono alle stesse domande) possono variare. Tra le ragioni rientrano i tentativi di aumentare I'efficacia dei test
adattandoli al livello di conoscenza e abilita di ciascun alunno, oppure quelli per consentire una buona copertura delle
conoscenze e delle competenze testate, al fine di garantire risultati soddisfacenti tanto dal punto di vista metodologico quanto
da quello statistico.

' o
34




Capitolo 2: Finalita e organizzazione dei test nazionali

Per quanto riguarda il grado di standardizzazione delle domande, la misura in cui i test nazionali sono
differenziati varia a seconda del paese. In un primo gruppo, comprendente la maggior parte dei paesi,
tutti gli alunni sottoposti a uno specifico test rispondono alle stesse domande. Tuttavia in Irlanda,
Francia, Lituania e Romania questo si applica soltanto ad alcuni test nazionali, mentre per altre prove
le domande potrebbero essere diverse.

In un secondo gruppo di paesi, le domande di un determinato test differiscono regolarmente e non
sono le stesse per tutti gli alunni. Le motivazioni variano dal desiderio di tenere conto delle differenze
e dei bisogni di apprendimento a livello individuale (16), alle considerazioni metodologiche che
riguardano I'analisi e la valutazione dei test, nonché dall'intenzione di impedire ad alunni e insegnanti
di imbrogliare. Cosi quattro paesi variano le domande per adattare i test ai livelli di apprendimento e ai
bisogni dei singoli alunni. In Danimarca, ad esempio, i test nazionali, basati sulle tecnologie
dellinformazione e della comunicazione (TIC), sono fortemente adattati ai livelli individuali degli alunni
che devono sostenerli. Ciascun alunno, a ogni livello, si confronta con un test personalizzato (vedere
paragrafo 2.2.4). In Irlanda, gli alunni che sostengono il junior certificate (livello CITE 2) svolgono
prove scritte di livelli di difficolta diversi (avanzato, normale o elementare). Gli alunni possono anche
scegliere le domande nell'ambito delle prove scritte individuali. Nel Regno Unito (Inghilterra), la prova
di valutazione del curricolo nazionale (National Curriculum Assessment) per gli alunni di 14 anni (key
stage 3), attualmente facoltativa, prevede quattro diverse batterie di test in matematica, ciascuna delle
quali permette di valutare un insieme di livelli di performance. Sono gli insegnanti a stabilire quale
batteria & piu adatta alle capacita di un alunno. Per scienze ci sono due diverse batterie, ciascuna
delle quali valuta livelli differenti. Come per i test in matematica, gli insegnanti valutano quale batteria
risulta la piu appropriata per le capacita di un alunno.

Nel Regno Unito (Scozia), allo stesso modo, i test per gli alunni dai 5 ai 14 anni sono di livelli diversi,
dalla A alla F, e sono legati a risultati di apprendimento predefiniti per la maggior parte degli alunni a
vari livelli di istruzione. Non soltanto i test/domande sono diversi in base al livello, ma la banca
nazionale dei test, dalla quale l'insegnante scarica le prove, contiene anche diversi test equivalenti per
ciascun livello, in modo che gli alunni testati allo stesso livello in scuole diverse non rispondano
necessariamente alle stesse domande. Questo meccanismo riduce il rischio che gli alunni di un
istituto comunichino il contenuto delle prove ai compagni di un'altra scuola.

In altri casi, le domande dei test nazionali variano in funzione di considerazioni metodologiche. In
Belgio (Comunita fiamminga) e Francia (nel ciclo di prove di valutazione-bilancio al termine
dell'istruzione primaria e secondaria inferiore), non tutti gli alunni devono rispondere alle stesse
domande a causa dei metodi statistici applicati (in base alla teoria della risposta all'item).
Analogamente, in Spagna, la valutazione nazionale adotta un metodo di campionamento a matrice in
cui tutti gli alunni devono rispondere ad una serie di domande comuni, ma anche ad altre domande
diverse. Nel Regno Unito (Scozia), non tutti gli alunni del campione nazionale per il monitoraggio che
mira a valutare il rendimento sono sottoposti a tutte le prove. La ripartizione delle prove all'interno del
campione & tale da assicurare una copertura statisticamente soddisfacente di una gamma adeguata di
conoscenze e abilita, senza che i singoli alunni risultino sovraccaricati o stressati. Lo stesso vale per

(") Questa sezione considera unicamente la standardizzazione/differenziazione delle domande nei test nazionali
generali. Per I'organizzazione dei test nazionali rivolti ad alunni con bisogni educativi speciali, vedere il paragrafo
2.2.5.
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la Lituania, dove gli alunni che sostengono il test dello studio nazionale sul rendimento non ricevono
tutti la stessa serie di domande. Le prove sono strutturate in modo da non variare di difficolta nella
stessa materia. In Romania, la valutazione nazionale a campione (quarto anno) a livello CITE 1
utilizza un meccanismo di rotazione. Di conseguenza, le domande per tutti gli alunni sottoposti a un
test nazionale non sono le stesse.

2.2.4. Utilizzo delle TIC nelle prove nazionali

L'utilizzo delle tecnologie dell'informazione e della comunicazione nelle prove nazionali (compreso
'uso di PC, software specifici o Internet) pud soddisfare varie finalita. Sulla base dell’applicazione
interessata, le TIC possono supportare I'insegnante nella somministrazione dei test, oppure aiutare gli
alunni nell’adattamento delle domande del test ai loro bisogni di apprendimento, per esempio
individuando le domande che consentono di sollecitarli senza sovraccaricarli. In alternativa, possono
ridurre i tempi di decodifica delle risposte, di votazione e comunicazione dei risultati dei test.

In Europa, le TIC sono utilizzate per le prove nazionali a diversi livelli. In alcuni paesi vengono
utilizzate al momento della prova, ad esempio con test o correzioni informatizzate, mentre in altri il loro
utilizzo si verifica unicamente al momento dell’attribuzione del voto.

| paesi che somministrano test informatizzati e che utilizzano le TIC per l'attribuzione dei voti alle
prove possono essere distinti tra quelli che impiegano forme tradizionali di prove informatizzate (come
Paesi Bassi e Norvegia), e quelli che utilizzano metodi di test informatizzati pit innovativi e adattabili
(come la Danimarca). Oltre al test scritto somministrato al termine dellistruzione primaria nei Paesi
Bassi, esistono due versioni digitali del test, il test finale digitale e i test level e levelplus. Tali versioni
digitali si svolgono tramite computer e su Internet e contengono le stesse parti e le stesse domande
dei test normali. Tutte le scuole possono, se vogliono, optare per il test finale digitale, che pud risultare
particolarmente utile per gli alunni assenti al momento del test normale, oppure possono utilizzarlo per
ripetere il test. | test level e levelplus, con una parte aggiuntiva sulle tecniche di lettura e sulle
domande di ortografia, si rivolgono ad alunni con notevoli difficolta di apprendimento. Anche in
Norvegia gli alunni utilizzano il computer per rispondere alle domande dei test, e la loro votazione,
cosi come i risultati e le pagelle, sono generati automaticamente. Oltre al possibile utilizzo di computer
per esami nazionali scritti sia nei Paesi Bassi sia in Norvegia, gli alunni di quest'ultimo paese possono
anche utilizzare le TIC agli esami orali, nel corso di una fase di preparazione oppure come supporto
all’esposizione.

In Danimarca, per le prove nazionali, gli alunni utilizzano i computer per rispondere alle domande, che
sono accessibili attraverso un sito web, mentre i risultati e i rapporti a insegnanti e genitori sono
generati automaticamente. Il sistema utilizzato per i test online in Danimarca & chiamato "test
informatico adattabile” (Computer Adaptive Testing — CAT), che significa che il test & tarato sul livello
di abilita di ciascun alunno. Rispondendo esattamente a una domanda, gli alunni incontrano domande
piu difficili e viceversa. La logica € che i test sono piu efficaci se la difficolta delle domande
corrisponde alle capacita degli alunni. | requisiti tecnologici di una prova del genere sono notevoli, non
solo in termini di capacita e stabilita di sistema, ma anche di banche di item molto complete dotate di
un buon assortimento di domande di elevata qualita.
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L'utilizzo delle TIC nei test nazionali puo tuttavia comportare qualche difficolta: i problemi legati a
Internet, ad esempio, possono ritardare i test online, e possono inoltre insorgere altre complicazioni
tecniche associate ai computer o a software specifici.

Diversi altri paesi si affidano alle TIC per l'attribuzione dei voti alle prove. Cid vale per Belgio
(Comunita francofona e fiamminga), Francia, Lettonia, Lussemburgo e Austria, dove I'utilizzo delle TIC
per I'attribuzione dei voti comprende I'applicazione di una griglia di correzione computerizzata o altre
forme di codifica informatica per aiutare a calcolare i risultati per i singoli alunni o per un'intera classe,
per domande diverse o per l'intero test. Dal 2009 in poi, in Francia, le TIC vengono utilizzate nella fase
stessa di esecuzione del test. In Bulgaria vengono perlopiu utilizzate per I'attribuzione dei voti ai test e
per I'elaborazione dei risultati. In Ungheria, nellambito della prova di valutazione nazionale delle
competenze di base, l'analisi effettuata a livello centrale prevede il supporto delle TIC, mentre la
presentazione dei risultati alle scuole si avvale di particolari software. Lo stesso software fornito dal
Dipartimento di valutazione dell'autorita per I'educazione permette agli istituti di svolgere analisi piu
approfondite.

*

Figura 2.5: Utilizzo delle TIC nei test nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09

Utilizzo delle TIC per i test online

Utilizzo delle TIC per lattribuzione dei
voti ai test

e

Nessun utilizzo delle TIC al momento

Nessun test nazionale

Fonte: Eurydice.

Note supplementari

Belgio (BE fr): Le TIC sono state utilizzate per i test online soltanto una volta nel 2008, per la prova di comprensione orale in
francese.

Francia: Dal 2009, vengono utilizzate le TIC nel corso delle prove.

Malta: Le TIC vengono attualmente utilizzate solo per le prove informatizzate nel quadro degli esami annuali negli istituti
secondari.

Slovacchia: Le prove online nella prima parte del test di lingua e letteratura slovacca sono state utilizzate nel 2007/08.

Regno Unito (SCT): Le TIC sono attualmente utilizzate per la selezione online dei test. Le prove della valutazione nazionale
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per gli alunni tra i 5 e i 14 anni vengono scaricate online da Learning and Teaching Scotland e stampate/fotocopiate dall’istituto
prima dell'utilizzo. Per I'esame di certificazione nazionale, il consiglio scozzese delle certificazioni sta sperimentando la
valutazione online in alcune materie.

Islanda: | test online saranno progressivamente introdotti nel 2009 e 2010.

*

Infine, in oltre la meta dei paesi considerati, le TIC non sono attualmente utilizzate nei test nazionali,
sebbene alcuni di essi prevedano di farlo oppure I'hanno gia sperimentato. In Estonia, per esempio,
I'utilizzo delle TIC & stato oggetto di sperimentazione e dovra essere attuato in fase pilota nel 2012 per
le prove online degli esami al termine dellistruzione obbligatoria e per la loro correzione. In
Slovacchia, le prove online della prima parte dei test nazionali di lingua e letteratura slovacca sono
state utilizzate nel 2007/08. Dalla redazione del "piano tecnologico per I'educazione" del 2007 in
Portogallo, si € proceduto verso un progressivo utilizzo del "progetto di valutazione elettronica", che
comprende la realizzazione di test nazionali in formato elettronico per promuovere I'utilizzo delle TIC
per finalita educative. In Islanda, I'lstituto di valutazione scolastica attualmente si sforza di sviluppare
esami personalizzati in forma elettronica. Il progetto prevede I'aggiunta di una sessione di test
computerizzati nel 2009 o 2010 agli esami coordinati a livello nazionale per il decimo anno di
istruzione, mantenendo la maggior parte degli esami tradizionali scritti, ma aumentando gradualmente
la parte informatizzata dei test e riducendo il numero di sessioni tradizionali. In Romania, si prevede
I'introduzione delle TIC per la valutazione nazionale attraverso un progetto pilota che coinvolgera tutto
il paese nel periodo dal 2010 al 2013. In Polonia, si stima di introdurre le TIC tra il 2013 e il 2015 per
correggere gli esami cartacei.

2.2.5. Partecipazione di alunni con bisogni educativi speciali

Gli alunni con bisogni educativi speciali costituiscono un gruppo eterogeneo, coinvolto nel processo
delle prove nazionali di valutazione in Europa in vari modi. Partendo dalla definizione della
Classificazione Internazionale Tipo dellEducazione (CITE 1997) (17), il concetto di educazione
speciale si riferisce all’educazione di alunni con disabilita o altre difficolta di apprendimento, e di coloro
che possono non riuscire nello studio per una serie di altre ragioni che impediscono il progresso
ottimale di un bambino. Ciononostante, € importante sottolineare che le definizioni e le categorie dei
bisogni educativi speciali possono variare da un paese all’'altro, con distinzioni tra i diversi tipi di
bisogni speciali. Inoltre, 'educazione speciale pud svolgersi in istituti educativi speciali o nellambito
del sistema scolastico ordinario, a seconda del paese interessato. Se questo gruppo di bambini
definito in modo piu ampio riceva un sostegno ulteriore o meno, dipende ancora una volta da quanto
le scuole adattano la loro organizzazione, il loro insegnamento e il loro curricolo, compresa la
valutazione degli alunni per mezzo di prove nazionali.

(""yVedere UNESCO (2006) International Standard Classification of Education (CITE 1997).
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Figura 2.6: Partecipazione di alunni con bisogni educativi speciali ai test nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09

La partecipazione di alunni con bisogni
educativi speciali € obbligatoria

La partecipazione di alunni con bisogni
educativi speciali & facoltativa

Gli alunni con bisogni educativi speciali non
partecipano ai test nazionali

|
&
=

Dati non disponibili

Nessun test nazionale

Fonte: Eurydice.

Note supplementari

Belgio (BE fr): La partecipazione alle prove nazionali € obbligatoria per tutti gli alunni delle classi testate. Tuttavia, per quanto
riguarda I'educazione degli alunni disabili, le scuole sono libere di iscrivere gli alunni sulla base del rendimento scolastico
individuale.

Belgio (BE fr): Gli alunni con bisogni educativi speciali, nel'ambito dellistruzione ordinaria, sono incoraggiati a prendere parte
ai test nazionali come tutti gli altri alunni. Quelli che si trovano in istituti speciali non partecipano ai test.

Germania: Per gli alunni con bisogni educativi speciali in istituti ordinari che rilasciano una certificazione, la partecipazione ai
test nazionali &€ obbligatoria. Per coloro che si trovano in istituti speciali che non rilasciano una certificazione & facoltativa.
Estonia: La partecipazione ai test nazionali degli alunni con bisogni educativi speciali che seguono il curricolo di base nazionale
€ obbligatoria. Gli alunni che seguono il curricolo di base nazionale semplificato, oppure il curricolo nazionale per coloro che
hanno disabilita di apprendimento moderate e gravi, non partecipano ai test nazionali. Gli istituti per alunni con bisogni educativi
speciali non partecipano ai test nazionali.

Francia: La partecipazione degli alunni con bisogni educativi speciali € facoltativa per la prova di valutazione delle competenze di base,
e il capo di istituto pud decidere se le loro difficolta di apprendimento sono tali da impedirne la partecipazione alle stesse condizioni
degli altri alunni. Per le prove di valutazione diagnostiche di sistema, la partecipazione di alunni con bisogni educativi speciali &
obbligatoria e i test vengono adattati conseguentemente. Gli istituti per alunni con bisogni educativi speciali non partecipano ai test
nazionali, tranne quelli per alunni con deficit visivi che partecipano alle prove di valutazione diagnostiche di sistema.

Italia: Nell'istruzione primaria e al primo anno dell'istruzione secondaria inferiore, gli alunni con bisogni educativi speciali non
partecipano ai test nazionali. Al terzo anno dell’istruzione secondaria inferiore gli insegnanti decidono se debbano partecipare o meno.
Cipro: Il test & obbligatorio per tutti gli alunni, compresi quelli con bisogni educativi speciali, € non ci sono disposizioni che
permettano di adattarlo alle loro esigenze. Soltanto gli alunni con disabilita gravi possono essere esonerati.

Paesi Bassi: | test nazionali nel loro insieme non sono obbligatori. Se una scuola decide di partecipare al test, la regola & che
tutti gli alunni lo facciano, anche se non sono obbligati in tal senso. In generale, anche gli alunni dislessici o disabili sostengono
il test, sebbene in versioni adattate.

Polonia: Gli alunni con disabilita mentale moderata e grave sono esonerati.

Romania: La partecipazione ai test nazionali degli alunni con bisogni educativi speciali iscritti a istituti ordinari € obbligatoria. La
partecipazione ai test nazionali degli alunni con bisogni educativi speciali iscritti a specifici istituti & facoltativa.

Slovenia: La partecipazione ai test nazionali degli alunni con bisogni educativi speciali che seguono il programma ordinario o un
programma equivalente € obbligatoria al nono anno e facoltativa al sesto. La partecipazione alle prove nazionali & facoltativa in

entrambi gli anni se gli alunni con bisogni educativi speciali seguono un programma dagli standard educativi di livello inferiore.
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In generale, i paesi appartengono a uno dei tre gruppi a seconda che i test nazionali per gli alunni con
bisogni educativi speciali siano obbligatori, facoltativi o effettivamente soggetti a esonero. Del primo
gruppo fanno parte i paesi in cui i test sono obbligatori per tutti gli alunni, affinché coloro che
presentano bisogni educativi speciali partecipino alle prove di valutazione nazionali insieme agli altri.
Tuttavia, nella maggior parte di questi paesi, tale obbligo riguarda unicamente gli alunni che
frequentano l'istruzione ordinaria. Nella maggior parte dei paesi, gli appositi istituti per alunni con
bisogni educativi speciali non partecipano ai test nazionali, oppure la loro partecipazione ¢ facoltativa.
Dello stesso gruppo fanno inoltre parte i paesi che hanno modificato i loro sistemi nazionali di
valutazione in modo tale che la partecipazione degli alunni con bisogni educativi speciali & diventata
obbligatoria. In Francia, dove la partecipazione degli alunni alle prove di valutazione diagnostiche di
sistema & obbligatoria, i test sono stati adattati, ad esempio in Braille o con caratteri ingranditi per
alunni con deficit visivi, oppure con materiale reso idoneo ad alunni con disabilita fisiche. Estonia e
Polonia hanno sviluppato materiali finalizzati alle esigenze di alunni con varie disabilita (deficit visivi,
uditivi o di altro genere). In Lettonia, il Centro per lo sviluppo dei curricoli scolastici e degli esami ha
introdotto delle misure a sostegno della partecipazione ai test nazionali da parte degli alunni con
bisogni educativi speciali. Ad esempio, gli alunni hanno a disposizione piu tempo per svolgere i test,
oppure pause piu frequenti, e possono utilizzare vari tipi di aiuti (tra cui occhiali ingranditori,
promemoria, fogli informativi etc.), mentre gli insegnanti possono spiegare le prove oralmente o in
lingua dei segni, e possono far sentire le registrazioni piu di una volta. Analogamente, i test nazionali
in Slovenia, obbligatori per gli alunni con bisogni educativi speciali al nono anno, sono adattati sulla
base di varie esigenze personali, ad esempio con caratteri ingranditi, versioni elettroniche dei
materiali, colonne sonore e testi in braille disponibili per coloro che soffrono di deficit visivi. Anche il
sistema dei test € tarato sui bisogni speciali: vengono previsti piu tempo a disposizione e piu pause
durante le prove, assistenza e sostegno, utilizzo di computer, adattamento dell'attrezzatura e ricorso a
risorse speciali.

In Portogallo, mentre gli alunni con bisogni educativi speciali partecipano ai test nazionali, quelli che
seguono un curricolo altamente personalizzato e specificamente adattato alle loro esigenze vengono
valutati sulla base di quel curricolo. Le scuole portoghesi possono anche esonerare alcuni alunni dai
test nazionali. Ciononostante, la partecipazione ai test € in linea di principio obbligatoria per tutti gli
alunni, eccetto per i migranti e i nomadi arrivati nel paese da meno di un anno o nel corso dell’anno
scolastico in questione. Analogamente, nel Regno Unito (Inghilterra), gli alunni con bisogni educativi
speciali seguono il curricolo nazionale. Ciononostante, la legislazione non prevede modifiche al
curricolo o a parte di esso e alle relative modalita di valutazione per i singoli bambini con bisogni
educativi speciali certificati. Gli istituti possono ordinare presso I'’Autorita per le qualifiche e il curricolo
(Quialifications and Curriculum Authority) materiali modificati per alunni con deficit visivi o con altri
bisogni educativi speciali, e prove di calcolo mentale modificate per alunni con deficit uditivo e per
quelli che utilizzano la lingua dei segni. Inoltre, il capo di istituto di una scuola sovvenzionata pud
anche accordare ad alcuni alunni delle eccezioni temporanee per tutto il curricolo nazionale o parte di
esso con le relative modalita di valutazione, fino a un periodo di sei mesi. | bambini che gli insegnanti
considerano al di sotto di una certa soglia della scala di performance, costituita da otto livelli, del
curricolo nazionale non sono valutati dai test formali in vigore, ma soltanto dagli insegnanti. Di questa
categoria possono far parte gli alunni da poco arrivati da un sistema educativo diverso che non sanno
parlare inglese.
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Nel secondo gruppo di paesi, le prove nazionali sono facoltative per alunni con bisogni educativi
speciali, indipendentemente dal fatto che il test sia obbligatorio o facoltativo per gli alunni in generale.
La loro partecipazione dipende dalle decisioni assunte da scuole, singoli alunni e genitori, o &
soggetta a regolamenti nazionali. In Ungheria, per esempio, la partecipazione degli alunni con bisogni
educativi speciali alla valutazione nazionale delle competenze di base € regolamentata da testi
legislativi e determinata in rapporto al tipo e al livello di difficolta di apprendimento. Alcuni gruppi
partecipano pienamente ai test, mentre altri partecipano senza che i loro risultati vengano tenuti in
considerazione per le pagelle. Anche in Lituania, la partecipazione ai test nazionali degli alunni con
bisogni educativi speciali & facoltativa. Presentando una richiesta scritta, i singoli alunni con bisogni
educativi speciali (quelli con deficit visivi e uditivi e leggere disabilita fisiche) possono partecipare ai
test dell'istruzione di base, e il formato della prova, le istruzioni per la valutazione e lo svolgimento
sono tarate sui loro problemi di salute. Nel caso dei test per gli studi nazionali del rendimento degli
alunni, coloro che hanno bisogni educativi speciali possono partecipare all'indagine se la classe o la
scuola € selezionata nel campione, e sono previste riforme per adattare i materiali alle loro esigenze.
Cio accade gia nei Paesi Bassi, in cui sono possibili vari aggiustamenti ai test nazionali per dislessici e
disabili, tra cui un libretto contenente le domande in braille per coloro che presentano deficit visivi, una
versione ingrandita o in bianco e nero per coloro che soffrono di deficit visivi o sono dislessici, e
ulteriore tempo a disposizione oppure una versione orale, sempre per i dislessici. Gli istituti scolastici
possono esonerare dalle prove nazionali i bambini immigrati arrivati nel paese meno di quattro anni
prima dell'ottavo anno di istruzione, nel quale si svolge il test nazionale, e i bambini che proseguono il
percorso di istruzione nellambito dell’educazione speciale di livello secondario. Gli alunni che hanno
bisogno di sostegno all'apprendimento, generalmente con ritardi di circa un anno e mezzo in tutte le
materie, possono sostenere il test finale o il test level. In Islanda, se gli alunni con disabilita mentale
desiderano sostenere gli esami coordinati a livello nazionale, possono farlo con il consenso dei
genitori. Per gli alunni con altre disabilita sono stati sviluppati materiali adattati alle loro esigenze,
come nel caso di alunni con deficit visivi o uditivi o affetti da dislessia. Inoltre, i capi di istituto possono
esonerare gli alunni immigrati in islandese e anche in matematica, se vivono in Islanda da meno di un
anno. Nel Regno Unito (Scozia), la partecipazione degli alunni precedentemente descritti come aventi
bisogni educativi speciali e un numero pitu ampio di alunni con "bisogni di sostegno aggiuntivo" (with
additional support needs) sostengono i test della banca nazionale dei test per gli alunni dai 5 ai 14
anni (a un livello che tiene conto delle loro performance scolastiche) e gli esami nazionali all’'eta di 16
anni, a discrezione delle scuole o degli insegnanti. Se un alunno con bisogni di sostegno aggiuntivi,
iscritto a un istituto ordinario, rientra nel campione dello studio scozzese del profitto degli alunni, € la
scuola a decidere se deve sostenere il test, tenendo conto (ad esempio) del rischio di stress.

Infine, in molti paesi gli alunni con bisogni educativi speciali non partecipano ai test nazionali, oppure i
loro test non vengono considerati: € questo il caso di Danimarca, Spagna e Austria. Nel Regno Unito
(Irlanda del Nord), i bambini riconosciuti dall'autorita educativa locale come aventi bisogni educativi
speciali non partecipano ai test di passaggio al livello post-primario. Ciononostante, coloro che hanno
bisogni educativi speciali ma non sono formalmente riconosciuti come tali e i cui genitori desiderano
inserirli in un istituto di istruzione secondaria (grammar school), possono sostenere i test.
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2.3. Attori e organi coinvolti

Questa sezione prende in considerazione gli attori responsabili dell’elaborazione dei test nazionali,
della loro somministrazione e della loro correzione. L’individuazione di queste responsabilita &
un'informazione importante per le questioni di validita e oggettivita dei test nazionali. Questo tema &
ancora piu importante in quanto la maggior parte dei test nazionali in Europa & attualmente
somministrata su carta e prevede quasi sempre domande aperte (vedere sezione 2.2.5) che non
possono essere corrette con lettura ottica automatica.

2.3.1. Elaborazione delle prove

Due principali tipi di organi sono responsabili dell'elaborazione delle prove in Europa: un'unita o
agenzia all'interno del Ministero dell’educazione, o un'agenzia pubblica istituita da quest'ultimo ma
distinta da esso.

*

Figura 2.7: Organi responsabili dell'elaborazione dei test nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09
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Note supplementari

Malta: Il Matriculation and Secondary Education Certificate Examinations Board dell’Universita di Malta elabora i test certificativi
che si svolgono al termine dell’istruzione obbligatoria. Gli altri test vengono preparati sotto la responsabilita della direzione per
la qualita e gli standard dell'educazione nell’ambito del Ministero dell'educazione.

Regno Unito (NIR): Gli ultimi test di passaggio al livello post-primario organizzati a livello centrale si sono svolti nel novembre
2008, per 'ammissione nel settembre 2009.

Nota esplicativa

Il fattore determinante per I'individuazione dei tipi di test era il loro obiettivo principale (vedere figura 2.1). La figura non distingue
tra test svolti a livello CITE 1, CITE 2 o a entrambi i livelli. Per ulteriori informazioni su questo punto, vedere I'Allegato.

: +
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In dieci paesi, il responsabile dell’elaborazione dei test & il Ministero dell’educazione. Diversi paesi
europei che per primi hanno introdotto i test nazionali per certificare il rendimento degli alunni (vedere
capitolo 1), ovvero Danimarca, Lussemburgo, Malta, Portogallo e Islanda, hanno affidato questo
compito al ministero. L’Islanda ha creato un'istituzione separata nel 1993.

Qualora I'elaborazione dei test nazionali sia compito di un’unita o agenzia del ministero, sono spesso
coinvolti anche insegnanti, esperti o personale universitario. Tuttavia, in Danimarca e a Malta,
determinate prove particolarmente decisive per i singoli alunni sono elaborate unicamente dal
Ministero. Al contrario, se da un lato in Bulgaria e in Slovenia il Ministero dell'educazione &
responsabile dell’elaborazione dei test, esso delega ampiamente tale compito a comitati
appositamente costituiti.

La seconda (e piu frequente) situazione in Europa € quella in cui un’agenzia specializzata, distinta dal
Ministero dell’educazione, € responsabile per I'elaborazione dei test. L'istituzione di tali agenzie risale
agli anni '90. La loro funzione principale pud essere quella di valutare il sistema educativo, come nel
caso delllINVALSI in ltalia, o di esercitare maggiori responsabilitd in materia di supervisione e
regolamentazione, come I'Autorita per 'educazione in Ungheria, ’Agenzia nazionale per 'educazione
in Svezia o il Comitato nazionale per I'educazione in Finlandia. Il lavoro di tali agenzie si concentra,
inoltre, sulla valutazione dei singoli alunni a fini certificativi, come in Lettonia e in Polonia.

Alcune di queste istituzioni hanno beneficiato di rapporti internazionali. Per esempio, I'lstituto tedesco
per il progresso educativo ha avuto accesso all’esperienza di organi francesi e inglesi. In Lituania, tra
il 1996 e il 1999, il centro nazionale per gli esami ha riformato questi ultimi con la consulenza e il
supporto dell’Autorita scozzese per le certificazioni. In Romania, I'organo responsabile nel 2000 per
'elaborazione di test nazionali di monitoraggio al termine dell'istruzione primaria ha ricevuto
I'assistenza tecnica di esperti dell'istituto olandese CITO, per la selezione del campione di alunni e lo
sviluppo degli item e delle procedure del test.

In molti casi questi enti si avvalgono della collaborazione di insegnanti, esperti e personale
universitario per le procedure di elaborazione dei test. In alcuni paesi coinvolgono un elevato numero
di attori e organi per questo scopo. In Irlanda, ad esempio, i test nazionali in inglese e matematica,
somministrati a campioni di alunni in due momenti dell'istruzione primaria, sono il frutto della
collaborazione tra il Centro di ricerca per I'educazione (Drumcondra) e i comitati nazionali composti da
rappresentanti di varie organizzazioni, compreso il Dipartimento per I'educazione e le scienze e il
Consiglio nazionale per la valutazione del curricolo. Nel Regno Unito (Scozia), il Consiglio di direzione
dellindagine scozzese sul rendimento assume decisioni in merito a ciascuna indagine e riceve
indicazioni sul contenuto e sul tipo di prove da diversi parti, compresi rappresentati di governo, la
Scottish Qualifications Authority (SQA), Learning and Teaching Scotland, I'Associazione dei direttori
per I'educazione in Scozia (a livello di autorita locali), I'lspettorato per I'educazione, consiglieri tecnici e
insegnanti della SQA.

Alcuni paesi europei si differenziano da questi due modelli principali (unita/agenzia all’interno del
Ministero dell’educazione o agenzia nazionale specializzata, da esso distinta), e affidano il compito di
elaborare i test nazionali ad altri tipi di organi. Per esempio, sono le universita a sviluppare i test in
Belgio (Comunita fiamminga), Lussemburgo, Svezia e Norvegia (ad eccezione dei test certificativi),
con la supervisione, tuttavia, del Ministero del’educazione o un'agenzia nazionale specializzata in
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ambito educativo. Nel frattempo, a Malta, la responsabilita degli esami certificativi per l'istruzione
secondaria & attribuita alle commissioni per gli esami che si trovano presso I'Universita di Malta.

| Paesi Bassi propongono, invece un modello diverso. L'istituto centrale responsabile dei test nazionali
(CITO) & privatizzato dal 1999. E stato creato dal Ministero dell’educazione nel 1968, e riceve ancora
finanziamenti pubblici dal governo per le attivita concernenti i test nazionali. L'istituto & specializzato
nello sviluppo di test e opera a livello internazionale. Rappresenta, inoltre, l'unico sistema in cui le
scuole o le autorita competenti devono pagare per far sostenere agli alunni i test nazionali facoltativi.
Da nessun’altra parte gli istituti pagano per tali test.

In Germania, con la sua struttura federale, e in Spagna, con il suo sistema educativo decentralizzato,
le agenzie nazionali per la valutazione educativa condividono le decisioni sull'elaborazione delle prove
nazionali con le autorita scolastiche, rispettivamente nei Lander e nelle Comunita Autonome. In
Germania, i test vengono elaborati dai Lander. Il loro contenuto riflette sia il curricolo del Land per le
materie e 'anno di insegnamento interessati, sia gli standard educativi definiti dall’Istituto tedesco per
il progresso educativo, e adottati nel 2004 dalla Conferenza permanente dei ministri del’'educazione e
degli affari culturali dei Lander. In Spagna, I'lstituto nazionale per la valutazione (IE) e gli organi
corrispondenti nelle Comunita Autonome collaborano alla realizzazione delle prove nazionali di
valutazione su campioni di alunni. Mentre il responsabile di tali prove di valutazione & I'lE, i
rappresentanti delle Comunita Autonome fanno parte del suo consiglio direttivo e assumono decisioni
— prese allunanimita — su tutte le tappe del processo di valutazione nazionale. Altri test che
coinvolgono tutti gli alunni si svolgono sotto la sola responsabilita di ogni Comunita Autonoma.

2.3.2. Somministrazione delle prove nazionali

Nella grande maggioranza dei casi, i test nazionali sono somministrati agli alunni dai loro insegnanti,
che dispongono di precise e dettagliate istruzioni su come procedere. Cid vale sia per i test
dall'impatto significativo sulla carriera scolastica degli alunni, sia per gli altri tipi di test. Qualora siano
gli insegnanti a somministrare i test ai loro alunni, alcuni paesi hanno stabilito specifiche modalita per
garantire la conformita delle procedure. Infatti il processo & supervisionato da assistenti esterni in
Belgio (Comunita fiamminga), Irlanda (nei test somministrati a campioni di alunni) e Lettonia (nei test
decisivi per la carriera scolastica degli alunni).

In Ungheria, una persona della scuola viene nominata per coordinare il processo di valutazione delle
competenze di base. Tale persona, prima di svolgere questo compito, pud partecipare a un
programma di formazione organizzato dagli uffici regionali dell’autorita educativa. Inoltre, in presenza
di un numero significativo di alunni, il personale scolastico € incaricato di coordinare lo svolgimento in
classe della prova di valutazione nazionale delle competenze di base. Queste persone devono
redigere un rapporto sul processo di valutazione dopo il suo svolgimento, seguendo le linee guida
indicate nel manuale della prova di valutazione nazionale delle competenze di base. L'autorita
educativa nomina, inoltre, dei commissari per il controllo di qualita, affinché supervisionino tali prove di
valutazione a livello locale.
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Figura 2.8: Persone responsabili della somministrazione dei test nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09
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Note supplementari

Irlanda: Gli insegnanti della classe somministrano test standardizzati in matematica e inglese per individuare i bisogni di
apprendimento dei singoli alunni. | test nazionali a campione, in matematica e inglese, sono somministrati dagli insegnanti delle
classe sotto la supervisione di ispettori.

Lituania: Altri insegnanti della stessa scuola sono responsabili della somministrazione di test facoltativi (test al termine
dell’istruzione di base), mentre gli esaminatori esterni sono responsabili dei test a campione ("studi nazionali del rendimento
degli alunni").

Regno Unito (ENG): | test nazionali obbligatori nel corso del key stage 1 e i test facoltativi sono somministrati dagli insegnanti
della classe. | test nazionali obbligatori del key stage 2 sono somministrati dal capo di istituto e supervisionati da rappresentanti
di organi ufficiali.

Regno Unito (NIR): Gli ultimi test di passaggio al livello post-primario organizzati a livello centrale si sono svolti nel novembre
2008, per 'ammissione nel settembre 2009.

Nota esplicativa

Il fattore determinante per l'individuazione dei tipi di test era il loro obiettivo principale (vedere figura 2.1). La figura non

distingue tra test svolti al livello CITE 1, CITE 2 o a entrambi i livelli. Per ulteriori informazioni su questo punto, vedere I'Allegato.

In Spagna, Austria e Romania, i test nazionali sono sempre somministrati da persone esterne alla
scuola in cui si svolgono, che sono nominate dagli organi nazionali responsabili per 'organizzazione
dei test, o da societa esterne di cui si avvalgono per tale scopo. Lo stesso vale nel caso degli esami
certificativi in Irlanda e Regno Unito (Scozia), e nel caso di alcuni test di monitoraggio in ltalia e
Lituania. Cio valeva anche per la Slovenia fino al 2005, quando € stato ritenuto necessario il
coinvolgimento degli insegnanti, in un contesto in cui I'attenzione delle prove nazionali si € spostata

dal conferimento di certificati al monitoraggio degli istituti scolastici.

| test nazionali possono anche essere somministrati dagli insegnanti della stessa scuola che non
insegnino agli alunni sottoposti alla valutazione, come avviene in Bulgaria, Portogallo, Slovenia e
Slovacchia, e nei test facoltativi al termine dell'istruzione obbligatoria in Lituania. Inoltre, in Slovenia,
alcuni membri della commissione nazionale per gli esami, membri di altre commissioni ed esperti del
centro nazionale per gli esami possono verificare la somministrazione delle prove nelle scuole.
Analogamente, in Portogallo, un membro dell’ispettorato per listruzione generale pud visitare le
scuole durante la somministrazione dei test nazionali.

In ltalia e Polonia, a somministrare i test certificativi sono gli insegnanti della scuola che non
insegnano agli alunni sottoposti alla valutazione, o insegnanti di altre scuole. Inoltre, in Polonia, gl
insegnanti di un particolare gruppo di alunni (esclusi quelli che insegnano le materie oggetto di
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valutazione) partecipano alla somministrazione dei test. In Estonia e Regno Unito (Inghilterra), gli
esami finali al termine dell’istruzione di base e i test nazionali del key stage 2 sono somministrati dal
capo di istituto. Dal momento che in Inghilterra I'autorita locale € responsabile per legge della verifica
delle procedure di somministrazione dei test, circa il 10 % delle scuole viene visitato ogni anno a tale
scopo. Anche I'Agenzia per le qualifiche e i curricoli (QCA) puo effettuare delle visite di controllo.

2.3.3. Correzione delle prove nazionali

In nove paesi o regioni, il compito di correggere i test nazionali & sempre affidato a correttori esterni,
generalmente nominati dall’organo responsabile dell’elaborazione dei test. In altri undici paesi o
regioni, alcuni test nazionali vengono corretti da personale esterno, come ad esempio insegnanti con
una formazione specifica in materia.

In Bulgaria, Lettonia (per alcuni test certificativi), Lituania (test facoltativi al termine dell’istruzione
obbligatoria), Slovenia (test nazionali al sesto anno di istruzione) e Slovacchia, i test vengono corretti
da insegnanti della scuola che non insegnano agli alunni interessati.

*

Figura 2.9: Persone responsabili della correzione dei test nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09
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Note supplementari

Francia: Le cossidette évaluations-bilans (prove di valutazione-bilancio) sono corrette dalla Direzione per la valutazione, le
previsioni statistiche e la performance (DEPP), mentre le prove di valutazione formative a sostegno dell’apprendimento
personale sono corrette dall'insegnante.

Lettonia: Gli esami in lingua lettone, sostenuti al termine del nono anno di istruzione dagli alunni iscritti a istituti che fanno uso
di programmi per le minoranze, vengono corretti a livello centrale. Altri test certificativi al termine dell'istruzione obbligatoria
sono corretti nelle scuole da insegnanti della scuola e a volte della classe.

Lituania: Altri insegnanti della stessa scuola sono responsabili della correzione dei test nazionali facoltativi mentre gli
esaminatori esterni sono responsabili per la correzione dei test basati su un campione di alunni.

Ungheria: Le prove nazionali di valutazione delle competenze di base per gli alunni del sesto e ottavo anno sono corrette da
persone esterne. Le prove di valutazione che si svolgono al quarto anno vengono corrette da insegnanti della classe, ad
eccezione delle prove degli alunni scelti per formare un campione rappresentativo, che vengono corrette da persone esterne.
Malta: Gli esami annuali che si svolgono nella scuola primaria e secondaria vengono corretti dagli insegnanti, mentre la
correzione degli esami al termine dell'istruzione primaria e obbligatoria spetta a correttori esterni nominati dall'unita di
valutazione dell'insegnamento del Ministero dell’educazione e della cultura, o dai consigli per gli esami dell'Universita di Malta.
Slovenia: Gli esami alla fine del ciclo di istruzione obbligatoria vengono corretti in centri specializzati, ad opera di insegnanti
ingaggiati per questo specifico scopo. Gli esami che si svolgono alla fine del sesto anno di istruzione obbligatoria vengono
corretti dagli insegnanti della scuola che non insegnano agli esaminandi.

Regno Unito (ENG): | test nazionali obbligatori nel corso del key stage 1 e i test facoltativi sono corretti dagli insegnanti della
classe. | test nazionali obbligatori nel corso del key stage 2 sono corretti esternamente.
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Regno Unito (NIR): Gli ultimi test di passaggio al livello post-primario organizzati a livello centrale si sono svolti nel novembre
2008, per 'ammissione nel settembre 2009.

Regno Unito (SCT): | test di monitoraggio del sistema educativo vengono corretti da persone esterne, mentre i test nazionali
per gli alunni dai 5 ai 14 anni vengono corretti dagli insegnanti.

Nota esplicativa

Il fattore determinante per lindividuazione dei tipi di test era il loro obiettivo principale (vedere figura 2.1). La figura non
distingue tra test svolti al livello CITE 1, CITE 2 o a entrambi i livelli. Per ulteriori informazioni su questo punto, vedere I'Allegato.

*

Si ravvisano alcune differenze nella correzione dei test, che dipendono dalle finalitd della singola
prova. | test che mirano a individuare i bisogni di apprendimento dei singoli alunni, ad esempio, sono
corretti dagli insegnanti della classe in tutti i paesi ad eccezione di Cipro. In Danimarca, tali test sono
computerizzati e quindi corretti automaticamente.

Soltanto in sei paesi, quali Estonia, Lussemburgo, Malta, Paesi Bassi, Svezia e Norvegia, gli
insegnanti correggono i test che vengono utilizzati per prendere decisioni sulla carriera scolastica
degli alunni, senza che si svolga alcun controllo esterno. Ciononostante, nei Paesi Bassi, i test
consistono esclusivamente in domande a scelta multipla e vengono corretti automaticamente. In
Svezia, 'Agenzia nazionale per I'educazione sta elaborando metodi piu sicuri per somministrare e
correggere i test. A Malta, i test annuali nell'istruzione primaria e secondaria inferiore che determinano
la promozione all’anno successivo sono gli unici test corretti dagli insegnanti della classe. Infatti,
'esame di ammissione al junior lyceum o i test che autorizzano il conferimento del certificato al
termine dell’istruzione secondaria inferiore sono affidati a correttori esterni.

In altri paesi, in cui gli insegnanti della classe correggono le prove nazionali, vengono utilizzate varie
forme di supervisione esterna, oltre alle istruzioni sulle procedure di valutazione, scale di voti o criteri
di valutazione forniti alle scuole, al fine di assicurare la coerenza e I'affidabilita del processo. In Belgio
(Comunita francofona), ad esempio, gli insegnanti supervisionati dagli ispettori correggono gli esami
certificativi somministrati al termine dell’istruzione primaria, in conformita con le istruzioni compilate da
uno speciale gruppo di lavoro. In Germania, i test vengono inizialmente corretti dall'insegnante della
materia oggetto d’esame. Sono poi corretti una seconda volta da un insegnante qualificato nella
stessa materia, nominato dal capo di istituto nell'ambito della stessa scuola, oppure di un altro istituto
vicino. In ltalia, gli esami di stato al termine dell’istruzione secondaria inferiore sono corretti da una
commissione d’esame costituita da insegnanti dell’'ultimo anno dell'istruzione secondaria inferiore e da
un presidente di commissione esterno. In Portogallo, il processo di correzione € supervisionato da
insegnanti esterni alla scuola, specificamente formati. In Romania, i test che si svolgono alla fine del
settimo e ottavo anno di istruzione sono inizialmente corretti dall'insegnante della classe, e poi da una
persona esterna alla scuola.
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Riassumendo, le attuali politiche relative ai test nazionali sembrano perseguire due scopi principali: da
un lato — come del resto in passato — certificare il rendimento scolastico dei singoli alunni, e dall’altro —
e in misura crescente — monitorare gli istituti o l'intero sistema educativo. Al contrario, soltanto pochi
paesi organizzano test nazionali principalmente per individuare i bisogni di apprendimento dei singoli
alunni. Le autorita educative svolgono test distinti in base all’'obiettivo degli stessi, oppure, piu spesso,
utilizzano lo stesso test per finalita distinte.

La maggior parte dei test nazionali, specialmente quelli dall'impatto significativo sulla carriera
scolastica dei singoli alunni, o che contribuiscono a individuare i loro specifici bisogni di
apprendimento, sono obbligatori, anche se i test facoltativi vengono in pratica svolti quasi da tutti.
Anche i test a campione, utilizzati in generale per monitorare il sistema educativo, sono relativamente
diffusi.

Per quanto riguarda il numero di anni di istruzione in cui si svolgono i test, i paesi europei li prevedono
in media in due o tre anni specifici dell'istruzione obbligatoria, e alcuni paesi testano gli alunni piu o
meno frequentemente.

Se escludiamo i test certificativi (che vertono su molte materie) al termine dell’istruzione secondaria
inferiore, & possibile distinguere due categorie di paesi sulla base della gamma di materie testate. |
test nazionali vertono sulle due materie principali, ovvero lingua di istruzione e matematica, o, come
sempre piu spesso accade, coprono una parte piu vasta del programma. Le competenze traversali
sono raramente testate dagli attuali test nazionali.

Per quanto riguarda I'elaborazione dei test, finora soltanto alcuni paesi hanno optato per un approccio
spiccatamente interdisciplinare. Nella maggior parte dei paesi, gli alunni rispondono alle stesse
domande nelle prove nazionali, mentre soltanto alcuni utilizzano domande diverse fornendo una
valutazione piu personalizzata. Le TIC al momento non sono molto diffuse nei test nazionali. Circa un
terzo dei paesi considerati ha sviluppato test e materiali adattati per permettere la partecipazione degli
alunni con bisogni educativi speciali.

Gli insegnanti sono coinvolti in vari momenti dei test nazionali. In quasi tutti i paesi, questi stessi
partecipano all'elaborazione delle domande e alla definizione dei criteri per I'attribuzione dei voti.
Molto spesso sono coinvolti nella somministrazione dei test agli alunni, e in meta dei paesi considerati
correggono le prove. Ciononostante, la crescente computerizzazione dei test nazionali potrebbe in
futuro limitare il loro contributo in tal senso.

Non c’e una relazione ben definita tra le finalita dei test e le modalita di somministrazione degli stessi.
| test destinati ad avere un impatto significativo sulla carriera scolastica degli alunni non sono
somministrati da persone esterne in modo piu frequente rispetto ad altri tipi di test. Ciononostante,
questa relazione & piu evidente per quanto riguarda la correzione dei test, per la quale la
responsabilita & condivisa con partner esterni pressoché ovunque.
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CAPITOLO 3: UTILIZZO E IMPATTO DEI RISULTATI DELLE PROVE NAZIONALI

Il presente capitolo esamina l'utilizzo dei risultati delle prove nazionali in primo luogo per i singoli
alunni, poi per gli istituti scolastici e le autorita locali, e infine per il sistema educativo nel suo insieme.
Intende illustrare i principali dibattiti che emergono dai risultati delle indagini nazionali sull'impatto dei
test, e inoltre contiene informazioni sulla comunicazione dei risultati delle prove.

3.1. Utilizzo dei risultati delle prove nazionali per i singoli alunni

L’alunno a livello individuale ha un ruolo centrale nell’'utilizzo di due tipi di test nazionale, ciascuno dei
quali con obiettivi distinti. La prima tipologia di test aiuta a prendere decisioni in merito alla carriera
scolastica degli alunni, mentre la seconda a individuare e a indirizzare i loro bisogni di apprendimento.

3.1.1. Determinazione della carriera scolastica degli alunni

In 16 paesi o regioni, le prove nazionali sono decisive per gli alunni, in quanto i risultati influenzano la
loro carriera scolastica in vari modi. Di questi paesi (o regioni), Malta & I'unico in cui gli alunni del
livello CITE 1 e 2 devono sostenere piu di un test i cui risultati sono determinanti per la loro
promozione all'anno successivo. Malta utilizza i test nazionali per questa finalita per ciascun anno
scolastico, a partire dal quinto anno dell'istruzione primaria. E anche l'unico paese a stabilire che gli
istituti scolastici dovrebbero utilizzare i risultati dei test per raggruppare gli alunni per grado di
preparazione al quinto e al sesto anno dell’istruzione primaria.

Nella maggior parte dei casi in cui i risultati dei test nazionali influenzano la carriera scolastica degli
alunni, essi costituiscono la base sulla quale vengono rilasciati i certificati al termine dell'istruzione
primaria o secondaria inferiore oppure al termine di entrambe. In tali casi, i risultati vengono
generalmente considerati insieme al lavoro svolto dagli alunni durante I'anno, o insieme a un esame
finale interno. Ciononostante, in Belgio (Comunita francofona), i risultati dei test al termine della scuola
primaria sono gli unici elementi che determinano 'accesso all’istruzione secondaria. Cid detto, se un
alunno non supera il test, & prevista una procedura alternativa per la quale i risultati non vengono
considerati. In questo caso, una giuria composta dal capo di istituto e dagli insegnanti, che hanno
seguito I'alunno negli ultimi due anni di istruzione primaria, possono rilasciare il certificato di fine studi
primari sulla base dei voti ottenuti dall’alunno nei due anni precedenti e sulla base di altri elementi.

In Polonia e Romania, i risultati delle prove nazionali non vengono utilizzati soltanto per il rilascio di
certificazioni, in quanto svolgono un ruolo anche nella suddivisione degli alunni per grado di
preparazione nell'ambito dei vari tipi di istruzione possibili. Cido & valso anche per l'lslanda fino al
2007/08. In Polonia, gli esami nazionali al termine dell'istruzione secondaria inferiore rappresentano il
50 % dei punti necessari allammissione ai diversi tipi di scuole secondarie superiori. Un risultato
scadente pud portare all’orientamento verso l'istruzione professionale di breve durata. In Romania, la
media dei voti ottenuti dagli alunni alle prove nazionali in quattro materie, negli ultimi due anni della
secondaria inferiore, viene considerata per determinare se i ragazzi possono proseguire gli studi
nell'ambito dell’istruzione generale o professionale. Fino al 2007/08, in Islanda, i voti attribuiti dagli
istituti scolastici per il lavoro svolto all'ultimo anno dell'istruzione obbligatoria e i risultati dei test
nazionali confluivano nel certificato che autorizzava l'alunno a proseguire gli studi nell’ambito
dell’istruzione secondaria inferiore di tipo generale o professionale. Ciononostante, I'utilizzo dei
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risultati dei test per raggruppare gli alunni in gruppi omogenei per grado di preparazione & stata
abolita nel 2009. A partire dallautunno 2009, i test si svolgeranno all'inizio dell’ultimo anno
dellistruzione obbligatoria e verranno utilizzati per aiutare gli alunni a raggiungere il rendimento

previsto per il completamento degli studi.

*

Figura 3.1.: Modalita di utilizzo dei risultati dei test nazionali per determinare la carriera scolastica degli alunni,
livello CITE 1 e 2, 2008/09
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Francia: Al termine dell’istruzione secondaria inferiore, per il conferimento del certificato nazionale (il brevet), viene
somministrato un esame scritto, con contenuto standardizzato a livello nazionale, in diverse materie. Nonostante siano previste
procedure a livello centrale per la somministrazione e l'attribuzione dei voti a questo esame, esso non pud essere considerato
una forma di test standardizzato a livello nazionale, data I'ampia gamma di pratiche adottate per l'assegnazione dei voti e

l'interpretazione dei risultati.

Polonia: Al termine della scuola primaria, gli alunni sono obbligati a sostenere un test esterno dalla funzione piu diagnostica
che selettiva. Tuttavia, la partecipazione al test € in ogni caso una precondizione essenziale per il completamento dell’istruzione

primaria e 'ammissione all’istruzione secondaria inferiore.

Slovacchia: Gli alunni che ottengono il 90 % o piu in ciascuna materia al test nazionale, che si svolge al termine dell'istruzione
secondaria inferiore, possono essere ammessi all’'istruzione secondaria superiore senza dover sostenere il test di ammissione.

In futuro, tale test sara invece necessario per 'ammissione all’istruzione secondaria superiore.

Regno Unito (NIR): Gli ultimi test di selezione organizzati a livello centrale per lammissione all'istruzione post-primaria si sono

svolti nel novembre 2008, per 'ammissione all’anno 2009.

Islanda: L’anno scolastico 2007/09 & stato I'ultimo in cui i risultati dei test sono stati utilizzati per conferire la certificazione al
termine dellistruzione obbligatoria e per raggruppare gli alunni per grado di preparazione, per listruzione generale o

professionale.

Nota esplicativa

Qualora i risultati dei test vengano considerati per certificare il rendimento scolastico ottenuto al termine di uno specifico livello
di istruzione, essi contribuiscono automaticamente a determinare se gli alunni possono accedere al livello successivo.
Ciononostante, la categoria "passaggio al successivo livello di istruzione" si applica solamente ai test i cui risultati non sono

utilizzati per il conferimento di certificati.

¢

A partire dal 2009/10, in Bulgaria, € previsto un test nazionale, che si svolgera al settimo anno
dell'istruzione obbligatoria, non soltanto per determinare se gli alunni possono accedere all'istruzione
secondaria superiore, ma anche per stabilire una graduatoria che influira sulla scelta della scuola. Per
ora la Slovenia & 'unico paese in cui i regolamenti stabiliscono che i risultati dei test nazionali possono
condizionare I'accesso agli istituti secondari superiori, che non hanno un numero di posti sufficienti a
soddisfare le domande di iscrizione. Questo tipo di selezione richiede il consenso dei genitori e ha
avuto luogo in modo molto marginale nell’anno scolastico 2008/09.
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In Lussemburgo, Malta e Paesi Bassi, i risultati delle prove nazionali hanno un peso notevole sulla
carriera scolastica degli alunni per quanto riguarda la suddivisione in gruppi omogenei, sebbene non
vengano considerati per rilasciare certificati. Fino al 2008/09, lo stesso & valso per il Regno Unito
(Irlanda del Nord). In Lussemburgo, i risultati ottenuti dagli alunni ai test standardizzati al termine della
primaria rappresentano uno dei cinque criteri considerati per I'orientamento, insieme a quaderni,
compiti in classe e libretto scolastico, oltre al giudizio dell'insegnante. A Malta, gli alunni devono
superare un esame di ammissione per potersi iscrivere a un junior lyceum, mentre le scuole di
istruzione secondaria di tipo generale accolgono coloro che non I'hanno sostenuto o superato. Nel
2010/11, l'esame di selezione al termine dell’istruzione primaria verra sostituito da un esame
nazionale che certifica il livello di rendimento. Nei Paesi Bassi, i risultati dei test degli alunni vengono
discussi dall'istituto e dai genitori per valutare il tipo di istruzione secondaria piu appropriata. Sebbene
il test in sé non sia obbligatorio, in pratica viene sostenuto da tutti gli alunni. Anche i capi di istituto
degli istituti secondari considerano i voti ottenuti da coloro che desiderano iscriversi alla loro scuola.
Sebbene nessuna indagine nazionale abbia mai rilevato effetti negativi causati da questi test, ogni
anno si sentono argomenti a loro sfavore. Oltre a sottolineare 'attenzione eccessiva dedicata a questi
test nel corso dellinsegnamento in classe e lo stress che essi possono provocare agli alunni, tali
argomenti mettono in discussione il principio di selezione all'inizio dell'istruzione secondaria. Nel
Regno Unito (Irlanda del Nord), i test che miravano a selezionare gli alunni prima del loro accesso
all'istruzione secondaria si tenevano da tempo all'ultimo anno della primaria, ma sono tuttavia stati
aboliti a partire dal settembre 2009. Per l'anno scolastico 2010, il Ministero dell’educazione
raccomanda agli istituti scolastici di non utilizzare criteri accademici per selezionare gli alunni, senza
tuttavia imporre un divieto formale.

3.1.2. Individuazione dei bisogni di apprendimento dei singoli alunni

In circa un terzo dei paesi (vedere figura 2.1), gli insegnanti utilizzano alcuni test nazionali per
individuare i bisogni di apprendimento dei singoli alunni. Gli insegnanti possono quindi definire gli
obiettivi, adottare strategie di insegnamento e pianificare le attivita di apprendimento
conseguentemente. Questi test non vengono utilizzati per prendere decisioni sulla carriera scolastica
degli alunni e sono in genere obbligatori (vedere capitolo 2).

In Francia, ad esempio, i risultati delle cosiddette "prove di valutazione diagnostiche" consentono agli
insegnanti di formare dei groupes de besoin (gruppi di alunni), per i quali vengono attuati programmi
personalizzati di sostegno. Inoltre, gli stessi risultati — che vengono anche comunicati ai genitori —
rappresentano una forma di autovalutazione per gli alunni, che a partire da essi possono ottimizzare i
propri metodi di apprendimento. A Cipro, i test che si svolgono al termine dell’istruzione primaria
vengono utilizzati per individuare gli alunni che rischiano di sviluppare gravi difficolta di apprendimento
in lettura e in matematica entro la fine dell'istruzione obbligatoria. Nella scuola secondaria inferiore,
tali alunni ricevono un sostegno supplementare attraverso programmi specificamente progettati. Nel
Regno Unito (Inghilterra), i risultati dei test obbligatori al termine del key stage 1 dell'istruzione
obbligatoria (secondo anno) vengono considerati per la valutazione finale dell'alunno ad opera
dell'insegnante responsabile di quel livello educativo. La valutazione considera anche il progresso e i
risultati dell’alunno nel corso del key stage 1. | test facoltativi a livello CITE 1 e 2 consentono agli
istituti scolastici di monitorare il progresso degli alunni anno dopo anno rispetto a uno standard
nazionale, e di prepararli per i test obbligatori. Le scuole non sono obbligate a comunicare i risultati dei
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test ai genitori. In Scozia, i risultati dei test della banca nazionale dei test per gli alunni dai 5 ai 14 anni
vengono utilizzati a sostegno dell'apprendimento, in quanto servono a confermare la valutazione da
parte degli insegnanti del lavoro in classe.

Il periodo di svolgimento dei test varia da un paese all’altro (vedere capitolo 2). In alcuni casi si
svolgono all'inizio o a meta dell’lanno scolastico, consentendo quindi agli insegnanti di assumere
opportuni accorgimenti durante I'anno. Anche i test formativi possono svolgersi al termine dell'anno
scolastico. Se in questi paesi gli alunni non continuano il percorso di studi con lo stesso insegnante,
un apposito meccanismo permette generalmente di trasmettere i risultati di ciascun alunno
all'insegnante che lo sostituisce I'anno seguente.

In Belgio (Comunita francofona), Danimarca, Francia e Slovenia, sono disponibili linee guida e risorse
che offrono supporto all'interpretazione dei risultati e all'avvio di opportune attivita correttive. La
Comunita francofona del Belgio organizza programmi di sviluppo professionale permanente per gli
insegnanti sull’analisi e I'utilizzo dei risultati della valutazione esterna del rendimento degli alunni.
L’analisi si concentra piu a livello di classe che di singoli alunni. Analogamente, in Lussemburgo, gl
insegnanti utilizzano i risultati dei test a livello di classe e di istituto per intraprendere attivita correttive.

3.2. Utilizzo dei risultati delle prove nazionali a livello di istituto

Tra i paesi europei, € diffusa la pratica di fornire informazioni che permettano agli istituti di confrontarsi
con i risultati medi nazionali ottenuti dagli alunni, e quindi di migliorarsi. Cid & vero per la maggior
parte delle prove nazionali che mirano a monitorare gli istituti o il sistema educativo nel suo insieme.
Tuttavia, non ¢ il caso di Spagna, Francia, Irlanda e Regno Unito (Scozia). In questi quattro paesi, i
risultati dei test nazionali che hanno I'obiettivo di monitorare il sistema educativo nel suo insieme,
somministrati a campioni di alunni o istituti scolastici, non sono aggregati per le scuole partecipanti.

Si verificano anche casi in cui i test a campione possono essere svolti da istituti scolastici al di fuori
del campione, che ricevono quindi un rapporto sui loro risultati aggregati, come nel caso del Belgio
(Comunita francofona) (vedere paragrafo 3.2.1). In Lituania i risultati delle prove nazionali di
valutazione del rendimento degli alunni non sono sistematicamente aggregate per istituti compresi nel
campione scelto. Ciononostante, le autorita locali che decidono di estendere localmente le dimensioni
del campione di alunni a cui somministrare i test ricevono un rapporto comparativo che presenta la
performance delle singole scuole. Nella maggior parte dei casi, le municipalita decidono di comunicare
tali risultati separati agli istituti.

E anche pratica diffusa, nel caso di test incentrati sugli alunni, fornire agli istituti informazioni
aggregate che mostrano come tali scuole si posizionano rispetto ai dati delle performance nazionali.
Ciononostante, Bulgaria, Germania, Irlanda, Lussemburgo e Malta non forniscono queste informazioni
agli istituti scolastici quando i test hanno un impatto significativo sulla carriera scolastica degli alunni.
Tra i paesi che somministrano test per individuare i bisogni di apprendimento dei singoli alunni
(vedere figura 2.1), Danimarca, Irlanda, Cipro e Regno Unito (Inghilterra) non aggregano i risultati per
istituto. Nel Regno Unito (Scozia), i risultati dei test nazionali somministrati agli alunni tra i cinque e i
quattordici anni (National 5-14 Assessment Bank) non sono aggregati a livello centrale dal governo
scozzese, ma pud essere possibile confrontarsi con le altre scuole a livello locale, se le autorita
educative responsabili decidono in tal senso (vedere 3.2.2.).
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| dati aggregati per scuola e a livello nazionale sono spesso accompagnati da risultati che consentono
agli istituti di confrontarsi con altre scuole dalle caratteristiche simili per popolazione scolastica,
strutture scolastiche etc. Ciononostante, nella grande maggioranza dei casi, gli istituti devono svolgere
tale confronto senza avere accesso ai singoli risultati delle altre scuole, oppure utilizzando risultati
anonimi. Sono pochi i paesi che pubblicano i risultati dei test nazionali per singolo istituto (vedere
figura 3.3.). Sebbene in Norvegia le scuole abbiano accesso online ai risultati delle prove nazionali,
che permette di visualizzare i propri risultati rispetto a quelli degli altri istituti, i dati non vengono
presentati in forma comparativa.

Qualora le scuole ricevano i risultati dei test nazionali aggregati per istituto e a livello nazionale,
possono partire da queste informazioni per migliorare la propria qualita. Cid viene definito "effetto
specchio” (18). L’attuazione di tale pratiche dipende dalla percezione degli attori locali circa il valore di
tale prassi e dalle loro priorita. |l processo pud anche essere inquadrato nellambito di politiche
educative che incoraggiano gli istituti o raccomandano loro di analizzare i risultati dei test e di adattare
le loro pratiche. In tale ottica, vengono esaminate le raccomandazioni su come tenere conto dei
risultati nella valutazione interna degli istituti, come considerarli durante la valutazione esterna e
pubblicarli per ciascuna scuola.

3.2.1. Utilizzo dei risultati delle prove per la valutazione degli istituti
scolastici

Due terzi dei paesi considerati somministra test nazionali i cui risultati vengono aggregati per singoli
istituti e per l'intero paese. In otto di tali paesi sono previsti regolamenti, raccomandazioni o risorse di
sostegno relative all'utilizzo dei risultati dei test durante la valutazione interna delle scuole
(vedere figura 3.2). In Belgio (Comunita francofona), Estonia, Ungheria, Slovenia, Regno Unito
(Inghilterra e Scozia) e Islanda, le autorita centrali si aspettano che gli istituti svolgano un processo
interno di analisi della qualita basato sui loro risultati in determinati test nazionali. Inoltre dal 2008, in
Ungheria, gli istituti che conseguono risultati mediocri nei test nazionali devono preparare e attuare un
piano d’azione basato sulle possibili cause di tale rendimento scarso.

Nel Regno Unito, il processo interno di analisi della qualita non deve unicamente tenere conto dei
risultati dei test, ma anche di altri risultati ottenuti dagli alunni. In Inghilterra, tuttavia, I'elemento
principale per la responsabilizzazione delle scuole secondarie € rappresentato dai risultati dei test che
vanno oltre I'ambito del presente studio, ovvero gli esami pubblici somministrati al termine del livello
CITE 3.

In termini di supporto, le autorita centrali e locali nel Regno Unito (Inghilterra e Scozia) hanno messo a
disposizione delle scuole alcuni indicatori della performance per i test nazionali, allo scopo di
coadiuvare il processo di valutazione interna. Questo tipo di strumento esiste anche in Portogallo,
sebbene soltanto a livello di classe. Gli insegnanti hanno accesso a informazioni su ciascun quesito e
sulle competenze coinvolte. In Belgio (Comunita francofona), gli ispettorati e i consulenti educativi
forniscono il loro sostegno agli istituti per lo svolgimento dell'analisi interna richiesta. Sebbene i test in
Belgio (Comunita fiamminga) siano a campione, a partire dal 2009 tutti gli istituti possono decidere di
svolgere una versione parallela del test e ricevere un rapporto sui loro risultati, da utilizzare ai fini della

(*®)Vedere Thélot C. e Mons N., op cit.
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autovalutazione. In Slovenia, il centro per gli esami nazionali fornisce alle scuole delle linee guida per
analisi dei risultati. In Lituania, le autorita educative hanno sviluppato un sistema di valutazione
interna che permette agli istituti di scegliere di considerare i risultati dei loro alunni e quelli delle altre
scuole come indicatori del rendimento scolastico.

¢

Figura 3.2: Utilizzo dei risultati dei test nella valutazione degli istituti,
livello CITE 1 e 2, 2008/09

Risultati dei test utilizzati per la
valutazione esterna

Raccomandazioni o strumenti di
supporto per I'utilizzo dei risultati
durante la valutazione interna

Risultati dei test non utilizzati per la
valutazione esterna / nessuna
raccomandazione né strumenti di
supporto per |'utilizzo dei risultati nella
valutazione interna

Nessun test nazionale

Fonte: Eurydice.

Note supplementari

Belgio (BE fr): Le informazioni si riferiscono ai test obbligatori al secondo e quinto anno dell’istruzione primaria e al secondo
anno dell’istruzione secondaria. | test previsti per il 2008/09 sono stati posticipati al 2009/10.

Ungheria: | regolamenti sull'utilizzo dei risultati durante la valutazione interna si riferiscono alla prova di valutazione nazionale
delle competenze di base per il sesto e I'ottavo anno.

Malta: La valutazione esterna degli istituti considera i risultati di tutti i test nazionali, ad eccezione dellesame certificativo
dell'istruzione secondaria.

Regno Unito (ENG): | risultati dei test considerati attraverso la valutazione esterna delle scuole si riferiscono alle prove di
valutazione del curricolo nazionale al termine del key stage 2 (sesto anno).

Regno Unito (NIR): Gli ultimi test di selezione organizzati a livello centrale per accedere all'istruzione post-primaria si sono
svolti nel novembre 2008, per 'ammissione all’anno 2009.

Regno Unito (SCT): Durante la valutazione esterna degli istituti, vengono considerati i risultati dei test di monitoraggio del
sistema educativo e del’esame che certifica il rendimento al termine dell'istruzione secondaria inferiore, ma non i risultati dei
test della banca nazionale dei test per i 5-14 anni (National 5-14 Assessment Bank).

: ¢
In otto paesi, la valutazione esterna degli istituti o del capo di istituto considera i risultati ottenuti
dagli alunni nelle prove nazionali.

In Lettonia, Malta, Paesi Bassi, Portogallo, Romania, Svezia e Regno Unito (Inghilterra e Scozia), le
autorita educative considerano fondamentali i risultati dei test nazionali (aggregati per istituto) per la
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valutazione degli istituti. In Portogallo, le scuole che riportano risultati mediocri ai test standardizzati a
livello CITE 1 devono preparare una serie di misure correttive e specificarne i tempi. Propongono,
inoltre, ulteriore sostegno per i bambini dal rendimento scarso.

Nel Regno Unito, i risultati dei test sono uno dei criteri utilizzati nelle prove di valutazione degli istituti
ad opera dell'autorita locale. Anche in Ungheria i capi di istituto devono includere nel loro rapporto di
valutazione i risultati delle scuole nelle prove nazionali di valutazione delle competenze di base.

In Slovenia, uno dei criteri utilizzati dal Ministero dell’educazione e dello sport per la valutazione dei
capi di istituto & l'inclusione, nel rapporto di valutazione interna della scuola, di un'analisi dei risultati
ottenuti dall'istituto nei test nazionali. Anche in Italia potrebbe delinearsi una politica di
responsabilizzazione degli istituti sulla base dei risultati dei test, in conformita con le nuove procedure
di valutazione poste in essere a partire dall'anno scolastico 2009/10. Il Ministero dell’istruzione,
dell'universita e della ricerca ha richiesto che le procedure per la valutazione esterna e interna della
direzione della scuola e degli insegnanti siano elaborate tenendo in debita considerazione i risultati
ottenuti dagli alunni nei test nazionali. Questi risultati verranno rapportati alle misurazioni sui livelli di
abilitd degli alunni all'inizio del loro percorso all'interno di un istituto, allo scopo di stimare il valore
aggiunto apportato della scuola.

3.2.2. Pubblicazione dei risultati delle prove per istituto

Nella maggior parte dei paesi europei, i risultati dei test nazionali aggregati per singolo istituto non
vengono diffusi pubblicamente. In alcuni paesi, i testi ufficiali stabiliscono chiaramente che i test
nazionali non possono essere utilizzati per stilare una graduatoria di istituti. Cid vale per Belgio
(Comunita francofona), Francia nel caso delle évaluations-bilans (prove di valutazione sommative),
Lussemburgo, Austria e Slovenia. In Finlandia, i media hanno esercitato una forte pressione affinché
fosse pubblicata una graduatoria delle scuole, ma il dibattito ha portato a un consenso nazionale sulla
confidenzialita dei risultati ottenuti da ciascun istituto.

Soltanto alcuni paesi organizzano a livello centrale la pubblicazione dei risultati per istituto, o ne
raccomandano la pubblicazione a livello locale. Tali informazioni vengono pubblicate dai ministeri
dell’educazione in Danimarca, Ungheria, Polonia e Islanda, e dal’Agenzia nazionale per I'educazione
in Svezia. Nei Paesi Bassi € l'ispettorato a pubblicare i risultati dei singoli istituti. Le scuole possono
anche scegliere di includere nella loro brochure di presentazione i voti medi ottenuti dai loro alunni nei
test nazionali. In Estonia, le scuole devono pubblicare i risultati dei test aggregati dei loro alunni.

Le autorita educative centrali presentano in vari modi i risultati dei singoli istituti. Possono essere
pubblicati come meri dati, come nel caso della Svezia, o insieme a indicatori ponderati sulla base delle
caratteristiche della popolazione scolastica o del valore aggiunto delle scuole, come in Islanda.
Possono anche unire i due tipi di informazione, come accade in Gran Bretagna (Inghilterra) per i test
al termine del key stage 2 (sesto anno). Qui il Segretario di Stato per l'infanzia, le scuole e le famiglie
pubblica elenchi comparativi di istituti in ordine alfabetico, che presentano i loro risultati ai test
nazionali obbligatori al termine dell'istruzione primaria, per aiutare i genitori nella scelta della scuola
per i figli. La stessa procedura & stata adottata fino al 2007/08 per i test al termine dell'istruzione
secondaria inferiore. Sulle brochure informative destinate ai genitori, le scuole devono pubblicare i
risultati ottenuti nelle prove nazionali svoltesi al termine del key stage 2, nonché stabilire e pubblicare
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degli obiettivi per la percentuale dei loro alunni che dovranno raggiungere il livello medio nelle prove
nazionali.

La pubblicazione dei risultati degli istituti nei test nazionali, iniziata negli anni ‘90, ha ben presto
attirato critiche sull'inadeguatezza delle graduatorie quali misura della validita degli istituti. In effetti, le
classifiche dimostravano che le scuole delle zone ricche ottenevano risultati molto migliori di quelle
situate in zone povere. Sono quindi state richieste delle classifiche che mostrassero il miglioramento
apportato dagli istituti nei livelli di rendimento degli alunni tra due diversi momenti. In seguito a
un’indagine del sistema dei test nazionali condotta nel 2007, anche il Children, Schools and Families
Select Committee (19) ha sostenuto la necessita degli elenchi comparativi dei risultati delle prove
nazionali, al fine di fornire una piu vasta gamma di informazioni su ciascun istituto. Gli elenchi sono
considerati troppo riduttivi per consentire ai genitori di farsi un'opinione sulle attivita delle specifiche
scuole.

*

Figura 3.3.: Pubblicazione dei risultati ottenuti dai singoli istituti nei test nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09

Pubblicazione organizzata o richiesta
agli istituti da parte delle autorita
educative centrali/locali

D Pubblicazione a discrezione degli
istituti

D Nessuna pubblicazione

Nessun test nazionale

Fonte: Eurydice.

Note supplementari

Danimarca: | risultati pubblicati si riferiscono alle prove di valutazione certificative che si svolgono al termine dell’istruzione
obbligatoria.

Ungheria: | risultati pubblicati si riferiscono alla prova di valutazione nazionale delle competenze di base al sesto e ottavo anno.
Portogallo: Il Ministero dell’educazione non pubblica i risultati medi dei test nazionali per istituto. Ciononostante, nel caso
dell'esame nazionale al termine dell'istruzione obbligatoria, il Ministero pubblica in Internet i risultati ottenuti da ciascun alunno
per ciascun istituto (senza indicarne i nomi).

(19)House of Commons, Children, Schools and Families Committee, Testing and Assessment, Third Report of Session
2007-08, Vol.1.
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Regno Unito (ENG): | risultati pubblicati si riferiscono alle prove di valutazione del curricolo nazionale al termine del key stage 2
(sesto anno).

Regno Unito (NIR): Gli ultimi test di selezione organizzati a livello centrale per accedere all'istruzione post-primaria si sono
svolti nel novembre 2008, per 'ammissione all'anno 2009.

Regno Unito (SCT): Le autorita locali possono decidere di pubblicare i risultati dei test degli alunni dai 5 ai14 anni. Le autorita
educative centrali organizzano la pubblicazione dei risultati degli esami certificativi sostenuti all’eta di 16 anni, al termine del
"ciclo" secondario inferiore.

‘ ¢
Nel Regno Unito (Irlanda del Nord), la pubblicazione degli elenchi che mostrano i risultati ottenuti dagli
istituti nei test nazionali € cessata nel 2001, a seguito di una consultazione organizzata dal
Dipartimento dell’educazione.

Nel Regno Unito (Scozia), il governo non pubblica la graduatoria delle scuole basata sui risultati
ottenuti dagli alunni negli esami certificativi che si svolgono al termine dell'istruzione secondaria
inferiore. Ciononostante, i risultati di ciascun istituto sono disponibili sul sito del governo. La stampa
puo utilizzare questi dati per produrre la propria classifica delle scuole. Le autorita locali chiedono agli
istituti di pubblicare i risultati ottenuti ai test della banca nazionale dei test per gli alunni dai 5 ai 14
anni nei manuali scolastici destinati ai genitori. Possono, inoltre, decidere di pubblicare i risultati
ottenuti dagli istituti nei test o di utilizzarli a fini comparativi in ambito locale per incoraggiare la
valutazione interna delle scuole. Di nuovo, la stampa ha il diritto di ottenere tali informazioni da
un’autorita locale e di pubblicarle.

Infine, in Italia gli istituti sono completamente liberi di rendere pubblici i loro risultati nei modi che
ritengono piu opportuni.

3.3. Utilizzo dei risultati delle prove da parte delle autorita locali

Le autorita locali esercitano responsabilita nel campo dell'istruzione in vari paesi europei,
specialmente quelli nordici. In circa meta dei paesi europei, tali autorita ottengono sistematicamente i
risultati dei test aggregati per area, e in genere li utilizzano per adattare le loro politiche educative
conseguentemente. In Danimarca, vengono pubblicati i risultati locali dell'esame certificativo che si
svolge al termine dell'istruzione obbligatoria. In Norvegia, a partire dal giugno 2008, il Libro bianco
sulla qualita dell'educazione propone di responsabilizzare ulteriormente le autorita locali sui risultati
ottenuti dalle scuole ai test nazionali, e di facilitarne I'utilizzo per monitorare gli istituti, suggerendo che
ogni municipalita rediga un rapporto annuale sui risultati ottenuti dalle proprie scuole.

Per quanto concerne i test nazionali per il monitoraggio del sistema educativo, somministrati a
campioni di alunni, Lituania e Regno Unito (Scozia) hanno sviluppato dei sistemi che consentono alle
autorita locali di aumentare le dimensioni del campione all’interno del proprio territorio, al fine di
ottenere dati significativamente rilevanti per la propria area. Le autorita locali che hanno optato per
questo sistema ricevono dalle autorita centrali un rapporto mirato sulla loro situazione.

In Regno Unito (Scozia) e Ungheria, i risultati dei test somministrati per individuare i bisogni di
apprendimento dei singoli alunni non vengono raccolti a livello centrale, anche se in Ungheria tale
raccolta avviene in modo parziale. Ciononostante, alcune autorita locali (o ente finanziatore di istituti,
nel caso del’Ungheria) esigono che le scuole trasmettano i risultati degli alunni per finalita di
monitoraggio. Nemmeno in ltalia e Finlandia i dati sui risultati dei test per ciascuna autorita locale
vengono prodotti a livello centrale, ma alcune autorita locali aggregano i risultati ottenuti dai loro
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istituti. In Italia, questi vengono utilizzati per determinare il contenuto dei programmi di sviluppo
professionale continuo per insegnanti e capi di istituto.

¢

Figura 3.4: Comunicazione dei risultati dei test nazionali alle autorita locali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09

. Le autorita locali hanno accesso ai
risultati aggregati a livello locale

Le autorita locali non hanno accesso ai
D dati aggregati dei test nazionali a livello
locale

Nessun test nazionale

Fonte: Eurydice.

Note supplementari

Danimarca: Le informazioni si riferiscono agli esami nazionali certificativi al termine dell’istruzione obbligatoria.

Francia: Le informazioni si riferiscono alle prove di valutazione diagnostiche per i bisogni di apprendimento dei singoli alunni.
Lituania: Nelle indagini nazionali sul rendimento degli alunni, le informazioni si riferiscono solamente alle municipalita che
partecipano agli studi nazionali come campione separato. | risultati aggregati dei test facoltativi che si svolgono al termine
dellistruzione obbligatoria sono disponibili su richiesta delle municipalita.

Regno Unito (ENG): Le informazioni si riferiscono ai test nazionali obbligatori somministrati al termine del key stage 2
dell'istruzione obbligatoria (sesto anno).

Regno Unito (NIR): Gli ultimi test di selezione organizzati a livello centrale per accedere all'istruzione post-primaria si sono
svolti nel novembre 2008, per 'ammissione all’anno 2009.

Regno Unito (SCT): Le informazioni si riferiscono ai test nazionali che mirano a monitorare la performance del sistema nel suo
insieme (Scottish Survey of Achievements), e ai risultati degli esami certificativi nazionali al termine dell'istruzione obbligatoria.
Norvegia: Le informazioni si riferiscono ai test nazionali di monitoraggio che si svolgono due volte nel corso dellistruzione
obbligatoria.

: *
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3.4. Utilizzo dei risultati delle prove nazionali da parte delle autorita
nazionali o di autorita educative superiori

In quasi tutti i paesi, i risultati di alcuni test nazionali sono aggregati per sistema educativo nel suo
insieme e pubblicati in un rapporto sullo stato del sistema. Oltre ai test concepiti fin dall'inizio per
monitorare il sistema, questo utilizzo si applica spesso ai test usati per indirizzare le decisioni sulla
carriera scolastica degli alunni e a quelli che mirano a individuare i bisogni di apprendimento a livello
individuale. Soltanto Lettonia, Lussemburgo, Romania e Norvegia non producono un rapporto annuale
sullo stato del sistema educativo sulla base dei risultati di test decisivi per gli alunni, mentre
Danimarca, Irlanda e Regno Unito (Scozia) non raccolgono i risultati dei test per individuare i bisogni
di apprendimento a livello individuale, da inserire nei rapporti nazionali.

| rapporti sullo stato del sistema educativo nel suo insieme che includono i risultati dei test nazionali
possono anche contenere dati regionali. Nel 2009 in Spagna, ad esempio, tali rapporti inizieranno a
presentare i risultati delle Comunita Autonome, confrontando i livelli raggiunti da ciascuna Comunita.

| rapporti nazionali spesso contengono dati diacronici sull'evoluzione dei risultati e analisi di elementi
di contesto che possono influenzare la performance degli alunni (tipo di popolazione, caratteristiche
dell'infrastruttura scolastica, etc.). Questi rapporti intendono sostenere il processo di decisione politica
a livello nazionale o superiore e, nelllambito di un quadro piu ampio, alimentare I'attuale dibattito nel
mondo dellistruzione. Possono anche rappresentare una forma di responsabilizzazione del sistema
educativo verso i genitori e il grande pubblico in generale. | rapporti vengono messi a disposizione dei
principali decisori politici in ambito educativo e di vari organi nazionali con responsabilita educative, e
pubblicati online dai ministeri delleducazione o dalle agenzie responsabili per le prove nazionali.
Alcuni paesi hanno anche definito delle procedure per discutere i risultati dei test nazionali con varie
parti in causa del settore dell'istruzione e decidere insieme misure migliorative.

In Belgio (Comunita fiamminga), per esempio, il Ministero dell’educazione organizza un processo di
consultazione scritta sui risultati dei test, a beneficio di insegnanti e altri attori del settore educativo. Le
questioni sollevate vertono sulle lezioni e sulle spiegazioni derivanti dai risultati, I'individuazione dei
punti deboli e le possibile aree di miglioramento future. Le risposte confluiscono in un documento che
viene presentato a una conferenza sulla qualita del sistema educativo, davanti a un ampio pubbilico.
Pubblicate e distribuite a tutte le scuole e parti in causa, le conclusioni della conferenza riguardano
vari livelli di azione. Possono concentrarsi, ad esempio, sulla revisione degli standard da raggiungere,
lo sviluppo di nuovi programmi, lo sviluppo professionale continuo o le politiche di valutazione delle
scuole.

In Francia, le comunicazioni e le conferenze sui risultati dei test di monitoraggio possono essere
organizzate su richiesta di insegnanti, ricercatori, genitori o sindacati, etc. In Slovenia, il centro
nazionale per gli esami organizza seminari annuali per presentare i risultati delle prove nazionali a tutti
gli insegnanti della scuola dellobbligo. Nel 2007, in Romania, si & tenuta una sessione di
presentazione dei risultati dei test nazionali (quarto anno) nell'ambito dell'attivita di sviluppo
professionale continuo per tutti gli ispettori della scuola primaria.

In vari paesi europei, i test nazionali sono stati un mezzo importante per attirare I'attenzione sulle
disparita di livello raggiunto da alunni e istituti scolastici e sui fattori che possono contribuire a tali
differenze. In Spagna, diverse leggi educative hanno preso in considerazione i risultati dei test, con
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I'obiettivo principale di combattere gli insuccessi scolastici e ridurre il tasso di abbandono. In Francia, i
risultati dei test di monitoraggio servono principalmente per regolare le politiche volte a combattere il
rendimento scarso, ed & stata inoltre creata una "rete di ambizione e successo" (réseau ambition
réussite) a sostegno delle scuole maggiormente colpite dal problema. In Irlanda, i risultati dei test
nazionali di inglese e matematica (NAER e NAMA) hanno posto le basi per le politiche di sostegno
agli alunni di estrazione umile. In Norvegia, il Libro bianco sulla qualita dell’educazione del giugno
2008 ha proposto che il governo utilizzi i risultati dei test nazionali per fornire sostegno agli istituti che
hanno riportato risultati scarsi.

Alla luce dei risultati dei test nazionali, sono stati oggetto di riforme anche altri aspetti delle politiche
educative nazionali, legati agli obiettivi dei curricoli. Si tratta dei contenuti di alcune materie del
curricolo nazionale in Belgio (Comunita fiamminga), Estonia, Lettonia, Lituania e Romania; il tempo a
disposizione per specifiche materie in Finlandia; una base comune di conoscenze e competenze in
Francia; programmi di sviluppo professionale continuo in Belgio (Comunita francofona), e I'utilizzo di
materiale didattico in Estonia. Sono stati, inoltre, elaborati dei piani d’azione in particolari materie per
migliorare i livelli delle performance nazionali, come in Portogallo, che ha lanciato il piano d’azione per
la matematica nel 2006/07 e per la lingua portoghese nel 2007.

3.5. Indagini e dibattiti

Alcuni paesi fanno riferimento a dibattiti o indagini nazionali sugli effetti involontari dei test
nazionali (20). In questi paesi, i test hanno conseguenze significative per gli istituti, ad esempio quando
i risultati delle singole scuole sono pubblicati o considerati per la valutazione dellistituto. La piu
comune tra le conseguenze inintenzionali dei test & un’attenzione eccessiva sulle materie oggetto
d'esame durante l'insegnamento in classe, sebbene i test coprano soltanto una piccolissima parte del
curricolo (vedere capitolo 2).

In Danimarca, ad esempio, un’indagine condotta nel 2002 dall'lstituto danese di valutazione ha
rivelato come le materie oggetto dei test nazionali certificativi al termine della scuola dell’obbligo, in
particolar modo danese e matematica, fossero considerate piu importanti di altre materie quali storia,
biologia e geografia. Di conseguenza, gli istituti attribuivano una priorita piu elevata allo sviluppo
professionale continuo di coloro che insegnavano le materie oggetto d'esame. Al contrario, in Svezia,
la maggior parte degli insegnanti che hanno partecipato a un’indagine condotta dall’Agenzia nazionale
per 'educazione nel 2004 ha affermato di non aver adattato I'insegnamento in funzione del contenuto
dei test. Nei Paesi Bassi, gli ispettori hanno osservato come alcuni scuole scegliessero di non
somministrare i test CITO all’'ultimo anno della scuola primaria agli alunni con difficolta, che sarebbero
stati inseriti in un programma di sostegno pedagogico I'anno successivo. In questo modo, gli istituti
miravano a mantenere alti i loro voti medi e di conseguenza tutelare la propria immagine.

Nel Regno Unito (Inghilterra), i test nazionali sono stati oggetto di discussione fin dalla loro
introduzione. Gli argomenti a loro favore sono stati riassunti in un articolo scritto nel 1993 dal Ministro
degli standard educativi in carica all’epoca, sotto la pressione di un sindacato degli insegnanti che
minacciava di boicottare i test. Secondo il Ministro, i test nazionali avevano introdotto standard e
obiettivi che avevano elevato il livello delle aspettative di istituti e insegnanti nei confronti dei risultati

(*°)Per ulteriori informazioni sullimpatto dei test nazionali sui sistemi educativi, vedere Mons N., op cit.
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degli alunni. Avevano inoltre rappresentato uno strumento di maggiore uguaglianza sociale, nel senso
che la maggior parte degli alunni che hanno ricevuto sostegno in seguito ai risultati dei test
provenivano da famiglie svantaggiate. Infine, erano serviti a individuare gli alunni piu dotati. Secondo i
detrattori dei test nazionali, invece, questi potrebbero demotivare gli alunni e aumentare i loro livelli di
ansia, non risponderebbero veramente agli interessi di genitori e alunni, e ridurrebbero lo sforzo
didattico ad esercizi continui per superare i test. Non da ultimo, diminuirebbero I'importanza del
giudizio degli alunni da parte degli insegnanti, a causa della grande importanza che il pubblico
attribuisce ai risultati dei test nazionali al termine di ciascun key stage. Un’indagine sul sistema dei
test nazionali condotta nel 2007 dal Children, Schools and Families Select Committee (*') ha mostrato
come molti insegnanti si sentissero obbligati ad attribuire eccessiva importanza a quegli aspetti del
curricolo che potevano essere oggetto dei test, e a dedicare troppa attenzione agli alunni che
sembravano in grado di raggiungere gli obiettivi di rendimento stabiliti dal governo.

Nel Regno Unito (Galles e Irlanda del Nord) hanno avuto luogo dibattiti simili, che hanno portato ad
attribuire meno importanza ai test nazionali nel sistema complessivo di valutazione degli alunni
(vedere capitolo 1). Sebbene nel Regno Unito (Inghilterra) permangano le prove alla fine del primo e
secondo key stage (alunni di 7 e 11 anni), a partire dall'anno scolastico 2008/09 sono state abolite
quelle al terzo key stage (alunni di 14 anni). E stato istituito un nuovo gruppo di esperti formato da
capi di istituto e professionisti del settore educativo per formulare consigli sulle nuove modalita di
valutazione per questo gruppo di eta, in particolare circa la fattibilita dell'introduzione di una prova di
valutazione nazionale somministrata a un campione di alunni nel corso del terzo key stage della
scuola dell’'obbligo. | test al primo key stage svolgono soprattutto un ruolo di sostegno nella
valutazione obbligatoria da parte degli insegnanti. Mentre alcuni sindacati degli insegnanti richiedono
continuamente I'abolizione dei test al secondo key stage, il governo intende continuare a utilizzarli
come principale fonte di informazione per genitori e pubblico sugli standard della scuola primaria, cosi
che il pubblico possa monitorare la performance del sistema educativo nel suo insieme, anno dopo
anno.

Nel Regno Unito (Scozia), nel 2000 e nel 2003, si sono svolte le consultazioni nazionali sui test. Esse
hanno rivelato preoccupazioni da parte di governo, istituti e comunita accademica sull'influenza
esercitata dalle prove nazionali di valutazione sulle mentalita delle autorita locali e dei capi di istituto,
influenza che si € tradotta in un restringimento delle esperienze vissute dagli alunni dal punto di vista
del curricolo e della didattica. Tali preoccupazioni sono state considerate dal curricolo nazionale
chiamato "la valutazione a sostegno dell’apprendimento” lanciato nei primi anni 2000, il quale
ricordava agli insegnanti che avrebbero dovuto limitare il ruolo dei test a una parziale conferma delle
loro prove di valutazione sommative del rendimento dei singoli alunni.

(*"YHouse of Commons, op cit.

61



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

E possibile affermare che, in circa meta dei paesi considerati, le prove nazionali sono un elemento
importante nell'educazione degli alunni, perché i risultati vengono utilizzati per determinarne la carriera
scolastica. Tuttavia, si nota come i paesi attribuiscano diversi livelli di importanza a tali esami. Cio si
percepisce dalla frequenza dei test ai livello CITE 1 e 2, dal fatto che i risultati delle prove possono
essere l'unico fattore che determina il passaggio al livello di istruzione successivo (o soltanto uno dei
vari fattori, insieme al lavoro in classe o a esami interni), e dall'influenza di tali risultati
sull’avanzamento scolastico o quale orientamento verso una particolare tipologia di scuola al livello
successivo. Per quanto riguarda quest'ultimo aspetto, vale a dire la funzione di alcuni test nazionali
nella suddivisioner degli alunni per grado di preparazione tra le varie tipologie di istruzione & cessata o
sta per cessare in alcuni paesi.

Oltre alla comprovata importanza delle prove nazionali per gli alunni, € a livello di politiche educative
nazionali che si trova la prova piu tangibile delle misure prese sulla base dei risultati delle prove.

Si osserva, inoltre, che i paesi europei hanno concezioni diverse del processo di miglioramento della
qualita derivante dall'analisi dei risultati dei test. Alcuni paesi danno priorita all’analisi delle prove a
livello nazionale, perché utilizzano test a campione o non registrano i dettagli della performance degli
attori locali. Di conseguenza, le riforme derivanti da quei risultati saranno necessariamente poste in
essere a livello nazionale. Oltre alla produzione di rapporti nazionali, molti paesi si concentrano invece
anche sulle azioni degli attori locali, fornendo loro dati sui test cosi che possano svolgere un lavoro
comparativo e assumere conseguenti misure correttive. Alcuni di questi paesi pubblicano i risultati
ottenuti a livello di istituto, o li prendono in considerazione nella valutazione esterna, incoraggiando
quindi le scuole a continuare ad analizzare i risultati delle prove e a impegnarsi a migliorarli.

Infine, in diversi paesi in cui i test nazionali sono determinanti per gli alunni o gli istituti, una serie di
dibattiti e indagini ha messo in evidenza i loro effetti imprevisti.
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La valutazione degli alunni in tutti i paesi del’'Unione Europea assume forme diverse e comprende
una serie di metodi e strumenti che possono essere interni 0 esterni, sommativi o formativi. Sebbene
questi vari strumenti abbiano funzioni ed importanza diverse, fanno parte di una struttura complessiva
e contribuiscono agli stessi obiettivi di base di misurazione dei progressi compiuti dagli alunni e di
produzione di informazioni che mirino a migliorare l'apprendimento. Il tipo di valutazione degli alunni
pil comune svolta durante la scuola dell'obbligo & la valutazione continua a opera degli insegnanti,
che presenta numerosi vantaggi. Ciononostante, i risultati non sono facilmente confrontabili e questa &
una delle ragioni principali del crescente sviluppo delle prove di valutazione nazionali standardizzate:
la necessita di ottenere dati standardizzati sul rendimento degli alunni per la validazione
dell'apprendimento e il monitoraggio della performance.

| test standardizzati sono modellati in conformita con le agende politiche nazionali e le strutture
educative, e in base a esse si evolvono. Sono emersi quale strumento importante della politica
educativa e vengono utilizzati per misurare e monitorare il rendimento dei singoli alunni, degli istituti e
dei sistemi educativi.

Nell’anno scolastico 2008/09, soltanto Belgio (Comunita germanofona), Repubblica Ceca, Grecia,
Regno Unito (Galles) e Liechtenstein non hanno somministrato test nazionali. Molti altri paesi non
hanno ancora completato la piena introduzione dei sistemi di test nazionali (capitolo 1, figura 1.1). A
partire dagli anni '90, I'utilizzo delle prove nazionali si € gradualmente diffuso, e cid potrebbe essere
legato a diversi sviluppi paralleli nei sistemi educativi europei, compresa la tendenza verso la
decentralizzazione e la crescente autonomia scolastica, le politiche di scelta d’istituto e la maggiore
attenzione rivolta al monitoraggio della qualita dell’educazione. L’'importanza dei test nazionali & in
continua evoluzione, e attualmente nel Regno Unito (Inghilterra, Galles e Irflanda del Nord) essi
ricoprono un ruolo minore nel sistema complessivo di valutazione.

In vari paesi europei, i test nazionali sono ritenuti necessari per fornire una misura del rendimento
scolastico che sia confrontabile e standardizzata. In linea generale, il dibattito ruota intorno al
contenuto, la forma e l'organizzazione dei test, € non su come vengono utilizzati i risultati. Una
questione chiave riguarda la necessita di assicurare la validita e I'appropriatezza dei test nazionali,
compresa la loro precisione tecnica, la loro oggettivita e la loro efficacia in termini di costi. Lo sviluppo
di tali prove viene in genere affidato a un’agenzia pubblica specializzata, che svolge l'incarico di
concerto con il personale ministeriale interessato, con insegnanti ed esperti universitari. Gli strumenti
e le procedure di valutazione sono sistematicamente riesaminati al fine di individuare i metodi che
offrono le migliori garanzie di affidabilita dei risultati, ma che possano anche adattarsi pit agevolmente
all’evoluzione delle necessita dei sistemi educativi europei.

L’analisi comparativa delle finalita e dell'organizzazione di queste prove di valutazione (capitolo 2) e
dell’'utilizzo dei risultati (capitolo 3) mostra un quadro eterogeneo dei sistemi di test nazionali. L’esame
dei modelli e delle tendenze su scala europea permette di trarre molte importanti conclusioni, che
possono a loro volta essere legate a questioni politiche soventemente sollevate durante i dibattiti
nazionali sulla valutazione.
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Test nazionali: obiettivo unico o obiettivi multipli?

Le attuali politiche sui test nazionali sembrano concentrarsi su due obiettivi principali: il primo, piu
tradizionale, ¢ la certificazione del rendimento del singolo alunno, mentre il secondo, dall'importanza
crescente, € il monitoraggio degli istituti o del sistema educativo nel suo insieme. Al contrario, un piu
piccolo gruppo di paesi organizza test nazionali a sostegno dell'apprendimento in classe per scopi
formativi (capitolo 2, figura 2.1).

Le autorita educative svolgono test distinti per realizzare ciascun obiettivo, oppure, piu spesso,
utilizzano la stessa prova per varie finalita. Cid accade, per esempio, quando i risultati dei test utilizzati
per validare il rendimento o per finalita formative sono anche impiegati per il monitoraggio degli istituti
o del sistema educativo, oppure quando i risultati dei test a campione somministrati principalmente per
monitorare l'intero sistema educativo sono restituiti alle scuole partecipanti per aiutarle a migliorarsi.

Ciononostante, gli esperti in valutazione hanno ricordato che I'utilizzo di un singolo test per piu finalita
potrebbe essere inappropriato, in quanto ciascun obiettivo richiede tendenzialmente informazioni
diverse. Questo potrebbe ad esempio essere il caso in cui un sistema di valutazione teso
principalmente a misurare il rendimento degli alunni sia anche utilizzato per responsabilizzare gli
istituti o gli insegnanti, oppure in cui lo stesso test presenti obiettivi formativi e sommativi.

Necessita di dati sulla performance e rischio di prove di valutazione
eccessive: il giusto equilibrio

Un dibattito permanente tra i decisori politici e i professionisti in ambito educativo riguarda la necessita
di trovare il giusto equilibrio tra la finalita legittima di fornire un quadro aggiornato del rendimento degli
alunni e i potenziali effetti negativi dei test su alunni e insegnanti, in particolare l'impatto dei test
sull'effettivo tempo d'insegnamento, sul tempo dedicato a obiettivi piu ampi del curricolo scolastico e
su stress e motivazione.

In media, i paesi europei organizzano test nazionali in due o tre anni diversi nel corso dell’istruzione
obbligatoria, senza necessariamente testare ciascun alunno in un determinato anno. Alcuni paesi
testano i loro alunni molto piu spesso o meno spesso rispetto a tale media (capitolo 2, figura 2.2.).
Quindi in Danimarca, a Malta e nel Regno Unito (Scozia), gli alunni devono sottoporsi a undici o dieci
test nazionali, mentre in Germania, Paesi Bassi e Slovacchia & prevista una sola prova nazionale
durante la scuola dell'obbligo.

La grande maggioranza delle prove nazionali in Europa & obbligatoria per tutti gli alunni di un
determinato gruppo e, laddove siano facoltativi, quasi tutti gli alunni vi si sottopongono. Non
sorprende, dunque, che i test certificativi o che mirano a individuare i bisogni di apprendimento dei
singoli alunni rientrino in questa categoria. Anche i test a campione, generalmente utilizzati per fini di
monitoraggio, sono relativamente diffusi. La scelta di testare il gruppo intero o solo un campione
dipende chiaramente dalla finalita del test: i test su interi gruppi sono appropriati per individuare e
certificare il rendimento dei singoli alunni, mentre quelli a campione forniscono dati abbastanza
affidabili per il monitoraggio della performance nazionale, senza gravare in modo eccessivo su alunni
e insegnanti.
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Impatto sull’'insegnamento e possibile riduzione del curricolo scolastico

Per quanto riguarda le materie oggetto d’esame, i test nazionali spesso vertono sulle due materie
portanti, ovvero lingua di insegnamento e matematica. Alcuni paesi prevedono anche scienze e una
lingua straniera, oppure entrambe. Ad eccezione dei test certificativi al termine dell'istruzione
secondaria inferiore, soltanto una minoranza di paesi testa regolarmente gli alunni su un ventaglio di
materie piu ampio. Pertanto, uno dei limiti di molti test nazionali risiede nel fatto che essi valutano il
rendimento degli alunni relativamente a una sola parte del curricolo. Ciononostante, alcuni paesi
prevedono di ampliare il numero di materie testate ogni anno, mentre altri organizzano una rotazione
annuale delle materie nel corso di ciascun ciclo di valutazione. Inoltre, alcuni paesi hanno adottato
uno specifico approccio alle prove di valutazione nazionali basato sulle competenze, mentre molti altri
testano alcune abilita trasversali.

Un’ulteriore preoccupazione riguarda le modalita con cui controbilanciare i potenziali effetti
indesiderati dei test, come la tendenza ad adattare o limitare l'insegnamento alle parti del programma
oggetto d'esame, o di porre troppo l'accento sulle competenze specifiche per il superamento del test.
Tali effetti possono essere particolarmente pronunciati nel caso di prove dal peso determinante per
alunni o studenti, ma anche per insegnanti e scuole.

Utilizzo dei risultati dei test insieme ad altre prove di valutazione per le
decisioni sulla carriera scolastica degli alunni

La maggioranza dei paesi europei organizza test nazionali particolarmente determinanti per gli alunni,
in quanto i risultati si tradurranno in decisioni sulla loro futura carriera scolastica. Nella maggior parte
dei casi, i risultati vengono considerati insieme a quelli di altre prove di valutazione, soprattutto la
valutazione continua svolta dall'insegnante e gli esami interni. Questo approccio consente agli
insegnanti di avere voce in capitolo nelle decisioni riguardanti i loro alunni. Unisce inoltre i punti di
forza di vari strumenti di valutazione e contrasta la preoccupazione che le prove di valutazione
nazionali tendano a rappresentare un’istantanea del rendimento degli alunni in un particolare
momento e soltanto in alcune materie.

Utilizzo dei risultati dei test per il miglioramento degli istituti e il
monitoraggio della qualita dell'istruzione

| risultati dei test nazionali vengono utilizzati per vari scopi, come monitorare gli standard, fornire
feedback ad alunni e genitori e guidare l'attivita degli insegnanti. In tutti i paesi, i test svolgono inoltre
un ruolo importante nello sviluppo delle politiche, e i loro risultati vengono analizzati per elaborare
misure volte a ridurre le disparita delle performance scolastiche, per sviluppare i curricoli scolastici e
migliorare lo sviluppo professionale continuo degli insegnanti.

Molti paesi europei forniscono agli istituti scolastici i risultati dei test in forma aggregata, affinché
possano confrontarli con la media nazionale. In generale, spetta alle scuole decidere come utilizzare
questi risultati per migliorare il proprio lavoro. Ciononostante, in dodici paesi si impone o si consiglia
che irisultati dei test vengano considerati nelle prove di valutazione esterne e/o interne degli istituti. In
confronto ad alcuni paesi non europei, come ad esempio Canada e Stati Uniti, in Europa i risultati
delle prove vengono solo di rado utilizzati come strumento di responsabilizzazione che preveda
sanzioni e ricompense, nonché ripercussioni sull'allocazione delle risorse.
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Inoltre, la maggior parte dei paesi europei non pubblica i risultati aggregati per istituto (capitolo 3,
figura 3.3.). In alcuni paesi, i testi ufficiali proibiscono espressamente I'utilizzo dei risultati per stilare
classifiche o graduatorie degli istituti, in quanto queste ultime non sono ritenute in grado di migliorare
I'offerta educativa. Soltanto nel Regno Unito (Inghilterra), infatti, la pubblicazione dei risultati dei test
scolastici coesiste con la liberta dei genitori di scegliere tra le varie scuole, due fattori che insieme
possono rafforzare l'influenza dei test sulle pratiche degli istituti. Nel resto d’Europa, il modello piu
comune prevede l'utilizzo dei risultati dei test come base per il miglioramento delle scuole, sebbene
essi non vengano pubblicati né considerati nella valutazione esterna degli istituti.

*

Per riassumere, I'analisi comparativa e I'esame degli attuali dibattiti politici sulle prove nazionali
dimostrano che i paesi europei stanno operando scelte diverse sullimportanza attribuita alle prove
nazionali per misurare la performance degli alunni, degli istituti e del sistema. Le loro decisioni
politiche in merito si riflettono direttamente sulle differenze tra parametri quali frequenza, materie
coperte, partecipazione di un gruppo intero o di un campione e utilizzo dei risultati. | punti di vista sui
test nazionali sono ancora in evoluzione, e il dibattito sul loro ruolo preciso € tuttora in corso, poiché
alcuni paesi stanno ultimando la piena applicazione dei propri sistemi di valutazione, altri riesaminano
le esperienze fatte finora e altri ancora stanno valutando la possibilita di introdurli. Globalmente, il
rapporto mette in luce gli aspetti chiave dei test nazionali, che potrebbero essere utili ai singoli paesi
per beneficiare delle reciproche esperienze. Ciononostante, come dimostra la rassegna della
letteratura sull’argomento (22), rimangono necessari ulteriori dati e ricerche su questioni quali 'impatto
dei test nazionali sulla performance degli alunni e degli istituti e sulla qualita complessiva
dell'apprendimento, oltre all'efficacia dei test in termini di costi.

(**)Nathalie Mons, Theoretical and real effects of standardised assessment, August 2009.
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GLOSSARIO

Codici dei paesi

EU-27 | Unione Europea NL Paesi Bassi
AT Austria

BE Belgio PL Polonia

BE fr Belgio — Comunita francofona PT Portogallo

BE de Belgio — Comunita germanofona RO Romania

BE nl Belgio — Comunita fiamminga Sl Slovenia
BG Bulgaria SK Slovacchia
Ccz Repubblica Ceca FI Finlandia
DK Danimarca SE Svezia
DE Germania UK Regno Unito
EE Estonia UK-ENG Inghilterra
IE Irlanda UK-WLS Galles
EL Grecia UK-NIR Irlanda del Nord
ES Spagna UK-SCT Scozia
FR Francia
T Italia g:ﬁ ’?AiEL s/ | tre pa_esi deII’As_sociazione I_Europea di_Libero

SEE Scambio, membri dello Spazio Economico Europeo

CY Cipro
LV Lettonia
LT Lituania
LU Lussemburgo IS Islanda
HU Ungheria LI Liechtenstein
MT Malta NO Norvegia

Codice statistico

Dati non disponibili
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Classificazione Internazionale Tipo dell’Educazione (CITE 1997)

La Classificazione Internazionale Tipo dell'Educazione (CITE) & uno strumento elaborato per la
raccolta delle statistiche sull’istruzione a livello internazionale. Esso comprende due variabili di
classificazione incrociate: ambiti di studio e livelli di insegnamento, unitamente alle dimensioni
complementari di orientamento  generale/professionale/pre-professionale e il passaggio
istruzione/mercato del lavoro. La versione attuale, CITE 97 (23), distingue sette livelli di istruzione (da
CITE 0 a CITE 6). A livello empirico, CITE ritiene che esistano diversi criteri che possono aiutare ad
assegnare programmi educativi a livelli di istruzione. Sulla base del livello e del tipo di istruzione, &
necessario stabilire un sistema di classificazione gerarchica tra criteri principali e sussidiari (titoli
generalmente richiesti per lI'ammissione, requisiti minimi di accesso, eta minima, qualifiche del
personale, etc.). Si distinguono i seguenti livelli:

e CITE 0: istruzione pre-primaria

e CITE 1: istruzione primaria

e CITE 2: istruzione secondaria inferiore

e CITE 3: istruzione secondaria superiore

e CITE 3: istruzione post-secondaria non superiore
e CITE 5: istruzione superiore (primo livello)

e CITE 6: istruzione superiore (secondo livello)
[l presente studio prende in esame soltanto il livello CITE 1 e 2, dettagliati nei seguenti paragrafi:
CITE 1: istruzione primaria

Questo livello inizia generalmente tra i 5 e i 7 anni di etd, & obbligatorio in tutti i paesi e dura
solitamente tra i quattro e i sei anni.

CITE 2: istruzione secondaria inferiore

Continua i programmi di base del livello primario, sebbene l'insegnamento si concentri maggiormente
sulle materie insegnate. In genere, il termine di questo livello coincide con la fine dell’istruzione
obbligatoria.

(*®)http://www.uis.unesco.org/TEMPLATE/pdf/CITE/CITE_A.pdf

68



BIBLIOGRAFIA

Black, Paul; Wiliam, Dylan (1999) Assessment for Learning: Beyond the Black Box, Assessment
Reform Group. University of Cambridge.

European Network of Policy Makers for the Evaluation of Education Systems (2009) External
Assessment in the European Countries, synoptic table. Non pubblicato.

Eurydice (2007) L'autonomia scolastica in Europea — Politiche e modalita di attuazione. Bruxelles:
Eurydice.

Eurydice (2008) Responsabilita e autonomia degli insegnanti in Europa. Bruxelles: Eurydice.
Harlen, W. (2007) Assessment of Learning. London: Sage Publications LDT.

House of Commons (2008) Children, Schools and Families Committee, Testing and Assessment,
Third Report of Session 2007-2008. London.

Mons, Nathalie (2009) Theoretical and Real Effects of Standardised Assessment, literature review.

National Council for Curriculum and Assessment, Supporting Assessment in Schools. (2005)
Standardised Testing in Compulsory Schooling. Dublin.

Newton, Paul (2007) E. Evaluating assessment systems, Qualification and Curriculum Authority.
Paper 1 — June 2007.
http://www.qcda.gov.uk/libraryAssets/media/Evaluating_Assessment_Systems1.pdf

OECD (2005) Formative Assessment — Improving Learning in Secondary Classrooms. Paris: OECD,
2005.

Qualifications and Curriculum Authority (2007) Compulsory Assessment Systems in the INCA
countries: Thematic Probe, May 2007. London: NFER.
http://www.inca.org.uk/pdf/Compulsory assessment_systems.pdf

Raccomandazione del Parlamento europeo e del Consiglio del 18 dicembre 2006 sulle competenze
chiave per l'apprendimento permanente (2006) In: Gazzetta ufficiale dell’Unione Europea L394,
30.12.2006, pp. 10-18. Lussemburgo: Ufficio Pubblicazioni.
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:394:0010:0018:en:PDF

Thélot, C. (2002) Evaluer I'Ecole. Etudes 2002/10, Tome 397, p. 323-334.
http://www.cairn.info/article.php?ID_REVUE=ETU&ID NUMPUBLIE=ETU_974&ID_ARTICLE=ETU_9
74 0323

UNESCO (1997) International Standard Classification of Education (CITE 1997). Paris: Unesco.
http://www.unesco.org/education/information/nfsunesco/doc/CITE_1997.htm

69






INDICE DELLE FIGURE

Capitolo 1. Valutazione degli alunni in Europa:
contesto e diffusione delle prove nazionali

Figura 1.1. Anno della prima piena applicazione dei test nazionali,
livello CITE 1 e 2. 18

Capitolo 2. Finalita e organizzazione delle prove nazionali

Figura 2.1. Principali finalita dei test nazionali standardizzati,
livello CITE 1 e 2, 2008/09. 25

Figura 2.2. Numero e tipo di test nazionali e anni scolastici in cui vengono somministrati,
livello CITE 1 e 2, 2008/09. 27

Figura 2.3. Numero di materie oggetto delle prove nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09. 30

Figura 2.4. Standardizzazione delle domande,
livello CITE 1 e 2, 2008/09. 34

Figura 2.5. Utilizzo delle TIC nei test nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09. 37

Figura 2.6. Partecipazione di alunni con bisogni educativi speciali ai test nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09. 39

Figura 2.7. Organi responsabili dell'elaborazione dei test nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09. 42

Figura 2.8. Persone responsabili della somministrazione dei test nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09. 45

Figura 2.9. Persone responsabili della correzione dei test nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09. 46

Capitolo 3. Utilizzo e impatto dei risultati delle prove nazionali

Figura 3.1. Modalita di utilizzo dei risultati dei test nazionali per determinare la carriera scolastica
degli alunni, livello CITE 1 e 2, 2008/09. 51

Figura 3.2. Utilizzo dei risultati dei test nella valutazione degli istituti,
Livello CITE 1 e 2, 2008/09. 55

Figura 3.3. Pubblicazione dei risultati ottenuti dai singoli istituti nei test nazionali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09. 57

Figura 3.4. Comunicazione dei risultati dei test nazionali alle autorita locali,
livello CITE 1 e 2, 2008/09. 59

71






ALLEGATI

‘01/600¢ 0211Se|03s ouue,|[e llepuelwll Je]S ouos 1s8) 1sand A_.v

eolelbosh

(ellepuooas B|ONOS E||ap OUUE 0pPU0aS) aJaluBS anbul|

8 BOLIO)S BUOIZBWLIO) © 8ZUBIOS |  © BOBWS)BW | 1/010Z ‘(BLBWLd B]oNoS B||ap OUUER 0}S8s [2) aJsiuel)s anbull @ BJnjjLos Ip ezuajedwoo Je]sal
IP JUSWIPN ‘BOBWSIEW ‘9S80uel 4 “einpe| :01/6002Z (01/6002 [e s)sodisod) elyeibosb 8 elo)s ‘8zusios :60/800Z IUUE 8.} Ip 021D alIale
BJRIZUBISYIP
BIIEPUOOSS B|ONDS B||8p OUUR
owd [ap juune 116 8 euewnd ejonos (e19,p 1UUE €|) BLIEPUODSS B|ONOS B8P OUUR OPUOJSS [9p Iuunje 1961e)
e||op ouue 0}sas |ap luunje 1|6 mn 116 & euewnd ejonas ejjap (e18,p IuUe Q) ouue ojuinb  (B}8,p IUUE /) OUUE OpUOdS [8p luunfe 1|6 mn ] oddnig
neynsi | aselol|Biw Jad JUoIZBpUBLLIOdOE.) 8USIUOD ‘OLIBSS808U
s ‘040 0UISAOD [B OSIAAR UN BIAUI OAIJEONPS BWAISIS [9p BZUB|IBIA Ip BUOISSIWWOD B]  —
ayolBobepad eyaie ajjop o Ipnjs 16ap
oj[eAl| |1 aieInjeA Jad nejnsu isenb ouelspisuod eoibobepad suoizewiue 8 suoizeds! Ip 1ZIAJBS | —
neynsu 1ep
(ewrewnd ejonos ojuawelolBIW e 8)joA aibs)els aienye 8 alulep Jad isijeue Ip 0sseooid un ouoBloas st B — o
e|llep ouue 0}ses [ap djueubasuljop (oins! ojoBuls Jad) BUOJOOUE N
oApunibBe opoddes un ip BJIUNWOYD B|[EP INUSYO IPBLU EYINSL | 0UOBUSIU0D BYO ,JUSWWIOD B eynsl, Ip suoizealggnd -
8 ouunie,[jep nuspsdaid neynsi lep
8sB( B||NS 0}e0IINeD |1 8J1u8yu0o ond TZZInn
onysy| ‘enosd ejjep ojusweledns OAEONPS BWRISIS [3p
U 08s300NSU} Ip 0SB [SU) BLEWN oulaul,|e uapms 1jap ojusWIPUSI NS JOAUIOD LIOJE I|B 1IN} @ SAIJBONDS BJLOINE 9] SJewlol  —
auoIznysl,|ap ojuswels|dwod .
2 1UUN[E 1BSp SUOIZEOLIED eoleI608b BaJe Jad [jeyNsI B @ BUOJOOUEI) BIUNWOY B|8p Iuunfe 116ap 11eqo|d neynsu e ‘Iseje
: : o IAJeIqo 116. opadsi juunje Bep ojuswIpUSI IP O]|dAI| [NS IUoiZew oul nueubssul |Be aiuloy - zzin
021N TAWIG0 | @ IMNRIGO0
! zoL | 3uoole
juunfe (/B3P BaASL|00S BJBLLIED BINS UOISIdBP Bapuald Juunfe fjoBuss ap ojuawipuaidde 1p BosIq | arenpipul | afediound exfeulq

aUNLWOD BUIB)SS BAOIH
:Z 9Jeuoizeu 1sa |

C (euojebijqqo auoiznijsy,| spueinp juunje |jbap ojuswipusa. [ap
BUIBJSS 8UO0IZBIN[BA Ip BAOId) 81i0jebijqo juswaublesus,| ap SeAg[9 Sep sinboe sap sulejxe uoleniery

:T 9Jeuolzeu 1S9

(euojoouely ellUNWO)) o1bjag

60/800¢ ‘¢ ® T 3LID O[|9AI]

‘lleuolzeu 1sal | Jad 1199 111dweled Ins IjeUOIZRU dAITRWIOLUI B||9qRL



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

‘(Buoiznysi 1p ouue 0)s8s) | J1|D Of|8Al] [8p SUIWIS) |e ,8UOIZEWIOUI 1P U0}

(eolpouiad suoIZEIN|EA Ip B]BUOIZEU BAOId) UBBUIjIad 88IPoLiad

.T 9jeuolzeu 1sa|

(eBuriwwely erlunwo)) oibjag

'60/800¢ [3U ¢ ® T 311D OJ[9Al] Ie sjeuolzeu 18} UNSssN

(euojourwiab vllUNWOD) 0IBlog

a||9p 0zz||in @ e}8100s ‘oizeds ‘odwa) :ljejusiquie IpniS, 11e}sa) ouueles 01/600Z SN "Boljewajew Ul 13ejsa} [Je}S OUOS OUUE OABJO,| 8Yd 0}s8sS |l BIS 0/800Z 9N ajelsa)l
‘awesa, p o)abbo a/elsjew a/e| ouue uUBo aploap oulanob || alvle|N
BIETrEES 196.e)
a|onos 9| eJ) (B8 Ip IUUE 7]) OUUB OABNO,||9pP ISSE|D Ip duoidwed un 8 ‘ouedioapied ayo 8jonas Ip auoldwed [ap (B)8 Ip luue Z|) ouue 0}sas |ap juunje 1|6 mn | oddnig
auoizejnjeaoing,| Jad IJezziin
ouessod ayouiye ‘Ijiwis auoizeinjeA Ip iJioddes 8 jjeuoizeu 1s8) 1op 9|9|[eied 1UoISIaA Iiqiuodsip ouos auibepul,|ie ouedipapued uou ayd st 16 Jed  —
auoizejnjeaojne,| Jad ojezzi|n aiassa ond ayo ‘suibepul,|ie ouediosped ayo a|onos ajje yoeqpasy  —
09])SB[00S 0]021LIND |9P BUOISIASI B| 80D 8y -
ebulwwely suoizniisi,||op eyenb e| aielolBiw Ip aul |e ‘0AlEONPa 210)8S |ap 1oje 1|6 11N] B JUOIZEPUBLWODJE]
Ip suoizealjqqnd ejje eyod ayd sjenuue ezualajuod eun Ip ezuajed |p ojund ‘|Aljeonpa Jauped | 133N} UOD [JE}NSH INS BJLIOS SUOIZE)NSU0D  —
1zzimn
st 116 mn} e ojuswipualidde 1p ejunyoddo aauloy —
1}0AUI0D INy3s! 1|6 asewuoul —
OAl}eoNpa BWS)SIS || 8JeIO|UO -
Al}eONPS BWSSIS | @leiojuow 1Zz113n
TAWEIGO | @ N80
[AN" 3110 0J|3AIN
alediound
OAI}BONPS BWSJSIS |1 0/3 101}SB|0S 13Nj3S! 1|6 a1eioluo|y Bllleuld

74



Allegati

'60/800¢ 13U ¢ ® T 3LIO O[|9Al] B 9[BUOIZEU 1S9} UNSSSN

©29) eoI|ggnday

elsjues)s enbui| @ eyyesbosb ‘elio)s ‘einjeu 8 owon ‘eopewsiew ‘elebing einjelans| o enbui| :oUUE 0}S8S 8 OJUIND  —

£]9100S & OWON ‘BiNjeu & owon ‘edljewsiew ‘eiebing einjesana| @ enbul| :ouue oyeny  — wﬂwwwwﬂ
186181
ouue 0Jses 8 ojuinb ‘openb jep uunje 116 MmN oddnig
Ileuoizeu aAleonpa azuabise o|e opadsu aouewlopad | 8IEJUOJUOD  —
olessa0aU 8s ‘aunpoddo ainsiw aiapanald e IjjaAll | 1IN} e 1onijod 110SIoap | ouelnie ayo ‘(ISsejo 9ssa)s ojap douewIouad e| sjuswienuue
OPUEJUOJJUOD B |AIJNDBSUOD [UUE [SIBAIP Ul juunje ||Bap aouew.opad e| OpUBDd.l}) BUOIZBONPAS [|9P O}E}S O||NS & 8ZUBPUS} B|INS [UOISN|OU0D 8)jel) ouobBuaA  —
09[}SE|00S OUUE UNJSEID P 9J)S8WSS OPU0Jas |au BjsiAald ‘enuijuod auoizejn|ea ejjap aled ouuey }sa) 1ap jeynsu | —
1Jessadau eoljijod 1p puawelqued e alepadsold o ljeuoizeu lwwelbolid | sielogele —
Ileuoizeu 1j021IND 1B 8 aAleoNpa azuabise e oyadsl aouewlopad e| alensibal — zzijn
TANRIGO 3 IA_BIqO
AN 3110 0J|3AIN
alediound
OAI}BONPS BWASJSIS |1 0/8 [01}SB|03S NS 1|6 1BI0}UO elljeulq

01/600Z [ep aJiued e 0[os ‘(IAeolIad Ul B ‘8Seq Ip SUOIZNI)SI,||op SUIWIS)) OUUE OWIISS [9p auly

ouue 0)sas 8 ojuinb ‘(euewd auoizniisi,||8p aujwia)) ouue ouenb |ap aul

:(euiB)S® BUOIZEIN|BA IP BAOId) BUBABUSIO OUYSUNA

elebing

75



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

"OUUEB OWIOSP & OUOU [9p IWESS [P SUOoIZeuIquiod eun a1a1Baos ainddo ‘ezusios
0 9sa|bul ‘eojjews)ew ‘©SoUEP Ul OUUE OUOU [9p jWess nid 0 oun 219uUd)sOs [P alaploap ouossod juunje 1|6 ‘al}ou] "8Zusios & 9s80uely/00sapa} ‘@ss|bul ‘eoljews)ew ‘esauep e} susjew nid
0 eun :ejejsd} dudjel “IpIBu Nid 101WSPedoe 1IS)O B SPUOdSH 8UD BW S|BUOIZEU }S8} [B B|IWIS ‘(19ABId-SOSSEI-"0 ) OAE}OOR) Sleul} SWESS Un 0}sIAaid @ (OAI}e}0.)) OUUE OWIDBP [op duy Bl (,)

(ojnys! 1p odeo |ap dUOIZaIISIP B ‘OUUE OABJO,||SP SUIWIS) |B JNUS)SOS 819SSd
ouossod a4} iwnn 116 — Bo)SaWOopP BILLOUODIS O elIBWeUB3|e) ‘Owedll ‘9saouel)
‘00S9pa) 'S8 pe) SAIE)|00R) SlLIBjeW Ul 0Je)sa) 818sse ond ouunje,| ‘eJjjou|

ouue owes
9 ojuInb |e eJsluel)S BnBUI| W0 8SBUEp Ul IA}B}00B) }S8) anp :a4)|ou|

ouue oAeyo,|je elyelbosb o eolwiyo/eoisy ‘e1bojoiq ‘ouue owiyes

9ZUBIDS Ul OUN & BOlSIUBWN BLIBJEW BUN Ul }$8) UN @ ‘(8]elo) eolwiyo/edisly | |e 8sa|bul ‘Ouue 0)sas & 0zis} [ EOIJEWS}EW ‘OUUE OABJO © 0)s8s ‘Olenb 8)e]sa)
‘(o|eJo) asa|bul ‘(onos) eonewajew ‘(ajelo 8 opIoS) asauep :a10eblqgqo audep ‘Opu02as |e einyd|/asauep :110jebliqqo ouos 1s8) (| ‘alslew / ulisal ZL EIEN
1861e)
8]03/S8X/0 B||9p OuuE ouou [ap aul e|e luune 1|6 mn} Jad ouoyebiiqqo 9]03/S8X]0 €|jap luunje 1|6 Jad o10)ebiqgo ‘ouue OABYO ||e OpU0Ias e oddnio
€ 311D O|[2A]] |e SUOISSIWIWE,||Bp IUl} |E O))8y}d unssau  —
auo|zeoyued  —
1ojuab a juunje ‘nyyst e ojelBepep yoeqpasy asluioy  —
-1zziInn
luunje 1jobuis 1ep 1ubosIq 1e siepuodsu
ojusweubasul Ip ewwesbold Jad oidwasa pe ‘eyomepip elAme Ip auoizeoyiueld e Jad alezzi|in
[ep nijiges isinbal | BySIpPOS ouun|e,| INd Ul BINSIW | 81ejudwnoop  — ep Iuoizewlojul nueubasui 1|6e a11uio) & Ojuswipual || 8Jelojuow  — zzin
OATIRTI0 TR0 | @ MRG0
4 Zz91l 3110 0J3AIN
ajediourd
uunje [|6ap eo13Se|09S BISLUED B|NS [UOISIOaP d1apudld uunje 1jobuis 19p ojuswipuaidde Ip 1ubosIq | 1enplAIpu| elijeuld

((;) erossexjo e|jop sjeul swes3) ang.idsbuebje susjoxsex|jo-

:¢ 9leuolzeu 1sa|

(0102 19U Buoizeoidde euaid — sjeuoizeu 1s8 | ) }s8} 8jeuoljeu aqg

-T @leuolzeu 1sa|

eolewiueq

76



Allegati

ews} ojep un ns opaboud Ip ew.loy 0)j0s asejuswa|ddns 18} un aseladns ouoasp luunje 1|6 ‘Biaquiapunpz-uspeg 19N 2181S9)
(esaouely ayuswelel nid ‘ess|bul nidojiad) essiuel)s enbull ewid & oljEWSIEW ‘00SOPa} OUOS 8)e}Sa) a10)ebl|qgqo auslew a7 alisle|\
ouue owlIoap [ap aulj e|e ouo}ebijqgqo @ 1Sa) || ‘OUUE OWIOap [B oul Bjonds e| alejuanbal) ouoljfoa 85 19612)
001}SB|02S OUUE 0}sanb Ip duly B|je B|ONJS | 81el0SE| OUOPUSUI &S OUUE Ouou [ap aul e|e luunje 1|6 n} Jad ouoyebiqqo oddnio
odwia) |9p 0SI0D [9U 8ZUBPUS} 3] BIBJUOIJUOD
IP OUOJUBSUOD YD 110}edIpUl UoD ejefalbbe ewloy ul 11uio) ouoBuaA je}NsI | ‘puET |9p BUOIZEdNPS [|8P 0JBISIUI || © 8]ed0| BolSe|0os ejuoine | Jad  —
OAI}BONPS OJ|9AI| OAISSBI9NS [B duoizowold e|je 0/e auoizejoa e|je ouoddns  —
auoIzeoyed  —
eleuIpo auoiznist|jep nsinaid Iamaiqo 1|6 oyunibBel ouelqge luunje 1|6 ayo aiejsepe —
1zzimn
BUIS)S® pPa BUIBJUI SUOIZEIN[EA  —
ojuaweubasul Ip ayoneld ajjap o 1913Se|09s 1INY3s! I|Bap oddn|iAs o] 81aus)sos o ejenb el aleindisse  — zzin
HUUIETCTe) 8 IA8IqO
Z | 3LID oj[eAIn
ajediourd
juunje ||6ap eo13Se|09S BIBLIED B|INS [UOISIOap aiapudld elijeuly

(ouue owioap |ap auly
e||e — 9jnyasjeay e||ep IpNis aulj Ip 0JedIaD) SSNJYoSqenyasieay [ (ouue ouou [ap aul ejje — ajnyosidneH e||ep Ipn}s aul Ip 0)edlINB)) SSnjyosqenyosidner

.T 9jeuolzeu 1sa|

eliuewliao

7



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultat

I[BI00S 8ZUSIOS 8 BLIO}S ‘BOISl) ‘BOIWIYD ‘elelbosb ‘eibojolq ‘eleiues

enbuj| 8Wod 0SSNl 0 00S8ps)} ‘©svoUERly ‘asa|Bul ‘ossni |1 @ ojusweuBasul Ip enbul| g

INO Ul pNyS! 16U eSSNI BINJRISHS| © BNBUI| BJ) B}[80S B :BAIJE}008) BLISJEW BUN Ul |
eojewslew -

ossnl |1 @ ojusweubasul
Ip enbui| e| 1N ul NSt 1|6au enbul| BPUOISS BWOD BUO)SS Pd ‘BU0ISI,|
9 ojusweubasul Ip enbul| e| Ino ul pNs! [|6au suo)sse einjela)s| @ enbul  —

ouue |uBO esIoAIp elLBjeWw

:a110)ebl|qqo ausjew ul g eun d eojjewsjew ‘a@ipew enbuj| W09 0SSNJ/aU0}SS :OUUE 0}S8S aeISal

1}$8} 81} [)NUB)SOS BI9SSS OUOAS(] eojjewsajew o aipew enbul| SWO 0SSNI/BUO)Sd :0UUE 0Z19 | EIENEN]

juunje Ip suoidwen ‘(e}e 106.e)

juunje 116 Ny Jad ono}ehlqqo ‘(eje Ip lUUE 9|) OUUE OUOU [9p dBul4 Ip lUUB ¢]) Ouue 0}S8s |ap auly © (B8 Ip IUUB ()]) OUUE 0ZI8} |op Ul oddnig

eAlje}j0oe) euajew e| Jad oddnib ossyul|ins @ ‘euoyebiiqqo
ausjew o) Jad oddnib |ap (% GL-01) duoidwed un |p 8Seq B||NS 8|euoiZzeu O||9Al| B 1}ezzi|eue ouoBusA ouue ouou |ap aul B||e }sa} [ap eynsu | —
ouue auly Ip 1UoIzejoA 8] Jad ejezzijin
BAlJBWIO) BUOIZEBIN|EA B||9pP [JE}NSH IB SWalsul ‘eulajul auoizein|ea e| Jad jesapisuod ouoBuan jeynsu | ew ‘ozzinn,| Jad epinb aauj| ajiuioj ouobuan uou  —

nueubasul 116ap 01zIAISS U] BUOIZBW.IO} B|INS S [DJEPIP |[ELSJBW IP SUOIZBIOJe|d,|INS ‘021}SB|09S 0]0d1IND [9p oddN|IAS O||NS [UOISIOBP J] 8JaUd}SOS  —
st 1|6 eJ) peynsu | 8Jejuouod —
1PN}S Ip O|219 O}BUIWIS}SP UN Ip SUIWIS} |B OjJudsWIpUSl || 8ielnjen —

TGO | @ IAMRIqo

(z 3110 ol1e))) EOIUN BINPNIS (1 3110 ojjeal) eowun einpnys | 311D 0f[3AI

ajediound

uunje 1j6ep e213Se|09S BISLUED B|INS [UOISIO8P d1apusld OA}EONPS BWAJSIS || 0/8 [01}SB|03S IN}}SI 1|6 a1elo}iuo)y ellleulq

(eno3ebl|qqo auoizns] / 8SE] IP BUOIZNJISL||9P 8jeul} dWesT) wesyandol 1jo0oyIyod (oyezzipiepuess 1so ) 0ojowase |

.¢ 9euolzeu 1sa ] -T 9leuolzeu 1sa |

eluolsy

78



Allegati

auolznJjs! Ip oj|aAl| oysenb e juunje 1|6ap
neynsu 19p a 1ssaliboud 1op eyenbope
9 ejelbepep suibewwi,un aluyo  —

elewrd-1sod auoiznisi 01o|
e||e ayuanbas ase} | sjueinp juunie ||Be
ouejuasaud Is ayo 1uoizdo 9| aleujwislep  —

euewnd

-1sod auoiznijsi,||op olpenb |au ajeuoizeu

auoizejnjeA ewd Ip BWIO) O}}0S
ojusWIIB)L Ip OLIBIIO UNn uunje |Be aiuygo  —

1JB|021IND BuBlew Ip oipads oldwe
un ul luunje 1|6ap Issalboid | arenen —

(VINVN) duoizejnjea ejje &
ojusweubasul,|je opsenbll lUOIZEpUBLWIODJE] 81e)  —

(Y3vN) aInny suoizeinjea
Ip @A0Jd 8] 81JUOLUOD IND NS BSE( BUN BJIUIO)  —

(VIANVN/43VN) eonewsiew Ip piepuess 116e

2 eI Ip piepue)s I|6e jejai0o a1assa ouossod

ayd ouun|e,||e 8 aleljiwe} 0}s8U09 [e ‘ueubasul
116 ‘onysl,||e IAlje|a) 1Io}e) | Bleujwess —

(VINVN) olewud o)jaAl| |ap 0213Se|0ds
0[0211IND [8P SUOIZNPOJUL|[EP IN|OAS OUEBIS IS
ojusweubasul,| & auoizeln|eA B] SWOD Sleulless  —

(43vN) esiosu ojjop

auolzeubasse,| @ ayonijod a||ap suoizesedaid
©B| © BUOISIABI B| OUB)SISSE U ljep allulo}  —

nuapadaid YINVYN/STVN auoizenjea
Ip @A0ud Bj8p Ijjenb uoo ey NS | BIBJUOIU0D  —

eonjewslew/einys| e Jad piepue)s 1|6 aaijiqeis  —

ouba)sos Ip oubosiq a1eAe olaqgaod
ayo |uunje 1|6 alenpiAlpul e alejnie —

juunje
116ap I1ssaibo.d Ins Loyuab | atewloul  —

JuoizewJoyui Ip oJawnu JoibBew

un Ip aseq ej|ns oyuawipuaidde,e

8 ojusweubasul,||e aAle[al 1uoISIoap
alopuald e yueubasul 1|6 aleyne  —

1zzijnn

TARIGO TABIq0 TAMRIO0 9 1A1810
4 L L | 3110 0lIeAI

uunie aledioulid

OAl}EONPa BWJSIS || 0/ 101}SEJ0DS NYS! 1|6 81elojuo ellleul4

juunie 116ap BO)SE|00S BIBLIED B||NS IUOISIOaP 8J8pudid

8jealyIU8) Jojune

ale eu 1S9 |

eojjewsajew ul

OjusWIpUal |9p duoizejn|eA Ip djeuoizeu eAoid — (VINVN)
JuswisAsIydY [eanewayjepy JO JUsWSSaSSY [euonenN
9s9|6ul BIN}I3| B|[Sp SUOIZEIN|BA P S]EUOIZBU BAOIH

— (43vN) bulpesy ysijbus jo JusLISSasSY [euoeN

'Z 9[euoizeu 1sa|

ijoBuis 1ep opuswipuaidde Ip ubosiq | alenpiAlpy|

(eonewsiew o asa|bul

ul BINYB| Ul 0)eZZIPJEPUE)S IS8 | ) Sonewayjew
pue buipeau ysibu3z ui buipse) pasipiepuels

.T 9euolzeu 1sa|

epue|J|

79



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

'60/800¢ [9U ¢ ® T 3LIO O[|9Al| B 9|eUOIZeU 1S9] UNSSSN

BI10919
el60jouds) ‘021ud8) oubasip
‘ojoubeds ‘azusios ‘esoibijal auoizeonpa
‘eoISNW ‘Ij|e1aW Iap auoIzeloAe| ‘oubs) [ap
a1Bojousa) o IjeLs)eW ‘oune| ‘ouelje)l ‘eonsawop
BILWLIOU0DS ‘BLI0)S {101RIgS IPN]S ‘00S8p8)
‘elyelboab ‘asaouel) {1|B100S B l|ejusiquie 9zualos
‘IDISSE[O IPNIS ‘8YDIWLOU0DS SZUSIOS ‘8AIIRI008D
e @ ojeuelbiue ‘epe ‘02al6 BUSEW a1y
eonij0d @ 9|BI0S ‘BOIAID BUOIZEINPS ‘BOlBWSIBW eoljewalew NN alelsa)
‘oso|bul ‘esepue|l TBH0IEDIJ0 8SEq Ip oo\ asa|Bul Ul eINYL| :YIVYN eojjews)ew ‘ess|bul ul einye allare
(39 Ip uue
luunie p suoidwe) L1-01) @ssejo ejuinb gjjep oiziuijle O euenb
luunie 16 mny Jad ouoebliqao (euewnd suoiznisi,|jep ouue e|jep aulwJa) |e J (e1e Ip luue /-g) asse|d
euewud owi|n @ OABJ0) 8SSE[O B)sas @ (euewd auoiznisl,|jep Bepuooss B|jap oiziul e 3YNddO @ssejo ewud 186ue)
-)sod auoiznJis|,||lop ouue 0zJa} |ap dUIWIS) | ouue openb 9019) 8SSEO BPU0ISS B||9p IUUN|y e|jlep auiwua} e luunje 1|6 mn} Jad ouoyebiiqqo oddnig

Jojusas ojo10 || sjueInp
aJeIpn}s ep alsjew a||ap e)|aos e|
Jad aseq awoo uapn}s 1j6ep a 11Se|j00s
NSt 116ep ezz|n e.}oul OUOS eynsH | —
110}e0I801 ‘BZUBIOS
e| @ auojzeonps,| Jad oyuswinediq
1op 191110d LIos198p @ 19131j0d JUSINSUOD
Jad 1jep Ip 8juo} BUN OUOS Ijeuoizeu
189} I9p neynsu | ‘olewnd-jsod ojjAl B —
auoIzeoyed  —

lzzinn

.€ 9leuolzeu 1sa |

nueubasul 116ap 1z1ojs 16 a1abup —

0911qgnd |ap auoizezzi

ISuss e| alejuswine  —

auolzezzj|iqesuodsal e| aianonwoldd -
101}SI|ea) pJepue)s aunposul  —

OjuUSWIpUSI || UOD 1UOIZE[S1I0D J] BJenpIAlpul  —
pJepuess 1|6 ajejoyuow  —

eolyijod e| alewiour  —

.¢ 9euolizeu 1sa ]

-T 9jeuolzeu 1sa |

80



Allegati

"OUUEB 0SS8}S 0]|aU dABIYD 9zus}edWwod 8| 8}jN} 9)e}Sa} OUUEBIES ISED 18D Ul "eofjews)ew ul & eonsinbul| suoissaidss |jou 8zusjedwod e| ouue [uBo ei8INjeA eUNWOY) a|j8p aued

Jo166ew e "aAeIyo 8zus}edwod O}0 B||8p 1SS} I8P S[ENUUE OLBPUS|ED || 818PIDSP BLIOUOINY BHUNWOD BUNJSEID B ele)adS "BAIJEONPS B)IUNWOD B 8 1I0)USB | 8I1eWIojUl B © B)UI0) SUOIZNASL|[BP
ejlienb e| a1esolBiw e sjonos 8| aienie Jod 8}ezz||iin OUUBIES |UOIZBWIOUI Ife] “0JNjiIsI & ouunje 1uBo ns ep aJsljBoooel Ip 0doos ojle ‘(01/600Z |ep eJiued ) aioajul BLIEPUODSS SUOIZN)

ouue opuodas [e d (60/8002 lep aJiied e) euewd auoiznijsi||op ouue openb e 9010 ‘1013se|ods luue ISsa)s 1IBau juunje 116 1IN} B 1S9} | OUUEBISIISIUILULIOS SWOUOINY BJlUNWO) 8| 83N} ‘aljjou| Q

BUOIZEIN|EA I OJNYIS|,||OP OAR.IP 01BISuod |ep
0S108p BJES BUOIZNJIS IP OJOI0 [9p BUIWIS) [B oul juenbas juue 1|6 Jad ouepua|ed || "BlepU0DaS SUOIZNI)SI|[8P OUUE OPUODSS [B 8)eIN|BA OUUBLIBA 9ZUB)adWwod

9ss9]S 9| 01/600Z |19N "euewld auoiznls,|[op ouue ouenb e ajejn|eA a)e}s OUOS BOIAID @ 9|B100S BzUa}adwod & ‘02ISl) OpUOW | UOD uolzZelajul,||du 9lelsal
ezus}edwoo 8 8ZUBISOUOD ‘Boljewsiew ezusledwod ‘eAleoIuNwoo ezualadwod 60/800Z [BN "B21[010 8Seq NS aABIYD 8zua}adwoo 0)jo aieinjeA @ 0doos 07 allarey
001}SB|00S OUUE,||Sp dUIWLId) |e 196.e)
‘(01/600Z Iep a4iued e) a1oudjul BIIEPUOISS SUOIZNJIS||8P OUUR Opuodas e @ (60/800Z [ep alied e) euewnd auoizniisi,||op ouue ouenb |e juunje 1p luoidwe) oddnig
1INU80 Nje}NSL 19p aseq e|ns jubadwi 1|6ap ojuawelol|Biw |e & auoIsIAal B||e juswellessaoau aleyod  —
-0zz1InNn
9]BeuUOIZeU O||2All B © SWOUO0INY BIUNWOY Ip O||9Al] B 8]0Nds 9||ns @ uapnjs I|Bns Iajejussalddel nep aunpoid - zzin
OAWEIG0 | @ IAMBIG0
=N 311D Of|3AIT
alediound
OAl}EONPa BWS)SIS || 0/ 101}SB|09S 13NY}S] 1|6 81 J0)uo|y elijeulq

(s[euOIZEU OJ|8A]| B 8)EAISIUILIWOS ‘Byonsoubelp s|elsuab auoizejn|eA Ip 8A0Id) 00)Soubelq ap S8jelauss) Sauoloen|eAy

I(,) T sfeuoizeu 1sa .

eubeds

81



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

‘leynsu 1op auoizejaidiajul,| @ NOA 19p auoizeubasse,| Jad ajepope ayoneld 1p ewweb eidwe,| Bjep ‘9|euOiZzeu O||9Al| B 0)eZZIpJepue)s
1S9} Ip BwJo} BUN 0)eJapISUOD 819sse ond UOU 0SSd ‘Bwesa 0)sanb Ip SUOIZEJOA B| @ BuolzelisiulwWwos el Jad a[esjuad ofjdAll e ainpadold d)sineid OUEBlS S)UBISOUON ‘oldjew 8SIaAIp
ul ‘9lEUOIZEU O||A]| B 0}eZZIPJEPUE}S OJNUSJUOD UOD ‘OJLIOS SWIESS UN ORJISIUIULIOS BUSIA ‘(JoA8/q |I) BBUOIZEU O}eOYISD [op OlOSE|U |I Jod ‘eiolsjul BLIEPUODSS BUOIZNSLIEP dulule} Iy (,)

juunje 116ap

ojuswipuaidde Ip owjl [8U BUSIBAIP

9| @ Isse[o 9||op e}duaboIf)s,|

opueJapISUOD ‘Ojuswipuaidde

Ip ossa20.d |au juunie 1|6

alejnie Jad essaoau luswipasrosd
| ouownsse nueubasu 16 —

"oZZINN

(ezzej0q0p 1P
8 ezJ0y Ip nund) asse|o eun o ouunje
un |p ojuswiIpual Ip I||A]] | 8180SO0U0D  —

eouoads

eoljse|0os auolzejodod e| o 191606epad

-00I)JEPIP }S8)U0D | ‘Ojusweubasul, |jap

auoizezzjuebio | ‘(ezusyedwod

Ip a1160s) saousjadwoo ap $8j20S

3|[ap duUOIZIUYSP B| ‘1IB|01IND JNUSIUOD

Ins aJibe ‘alejooied uj ‘e 8jeuoIzeU O||aA]|
e aA)eonpa ayonijod 9| aieyuswelobas —

oZZIN

eonews)ew
9 9s80Uel} U] 8seq Ip 8zuajadwod
a||ns oalabbo opoddes un asedwod —

a|euoizeu
O||9AI| B OAJBONPS BWSJSIS || 8Jeiojuow  —

eoyoads

eol1se|0os auoizejodod e| @ 191606epad-o0oiiepip

1}S2jU09 | ‘ojusweubasul|jop suoizezziueblo,|

‘(ezuayadwod Ip a1jbos) seousjodwiod

8p S9J00S 9||ap BUOIZIUYSP B ‘1IB|0d1IND

1INUBU09 INs alibe ‘aiejooiled ul ‘e sjeuoizeu
O||2Al] B 8AleoNpa ayonijod o) alejuswelobal —

“oZZImn

jlediound ausiew ajj@u luunje 1jBap 8zusdSOU0D 8
azuajadwoo | ns oApebbo opoddel un aleidwos —

S|BUOIZBU O[|9Al] B OAIJEONPS BWL)SIS || 9JBJ0jUOW  —

1zzi|nn

‘OAIRIqO JIAIBIqO JIABIqO 3 IR0

col col [AN" 311D of|3AlT

juunje aedipund

jjoBuis 1ep ojuswipuaidde 1p 1ubBosiq | 8senpiAlpu] OAI}EONPS BWSJSIS || 0/8 101})SB|00S NH}S! 1|6 81eI0) Uy OAI}EONPS BWASJSIS || 0/3 101)SB|09S [INY}S! 1|6 81eI0)UOK ejljeul

(ayonsoubelp

auoizejn|eA Ip arold |p Bwa)SIS)
senbysoubelp-suonenjery

.€ 9leuolzeu 1sa |

(CICIEIN

BlIEPUOJSS 8 ElLIewLd SuUOIZnU}sL,||op SulwLd)

[E ‘edljews)ew 8 9saduely Ul 9Seq Ip 9zus}edwod
9]|9p OlouUE|Ig-auoiZzeln|eA Ip 9A0id) 8bgjjoo ap uy
ua 38 8J029,p Ul us senbnewayjew us jo sieduely
Us aseq ep seousedwod sep suejiq-suoleniery

.¢ 9leuolzeu 1sa ]

(e1018)UI BLIEPUODSS B BlEWIId BUOIZNIY
auIWIs) |e oloue|Ig-suoizeln|eA Ip aAold Ip ojo1D) 869//0
ap Ul Us } 8]029,p Ul US SUBJIq SUOIEN|BAY SBp 8j9AD

.T 9euolzeu 1sa ]

(,) eroueld

82



Allegati

nueubasul |6ap suoizeinjen —
101}SB|09S 13uabuIp 19p auoizeinjen —
ojnyiisi unaselo ep ojepodde ojuniBbe a1ojeA Ip 1UIWIS} Ul 8YdUe ‘ejonds e|lep BHosn Ul & ossalbul ul oyuswipuaidde Ip oj|@Al| || 8Jelojjuow  —
Jl[euoIZzeU }S8) 19p 1jeyNsu 19p 0zz||in sjuanbas |1 suodold eolaol
B||op @ B}ISISAIUN,||OP ‘BUOIzZNis|||ap 0JB}SIUI |I ‘Ojuswow |y ‘jusweljobai @ 166a| ep ojiuyap O}e}s BIOOUE @ UOU |[euOIZeU }s8) 18p e}NSH 18p 0zziyn,|  —

BaAI}EOIBD Blijeul Jod ‘el0LIsjUl BLIEPUODSS SUOIZNSI|[8p Ouue 0zI8} e luunje ||Bap ojels Ip swess,||op aued sjenb  —

1zzimn
juunje 116ap ojuswipuaidde Ip 1j|9A|
1op ojuawelol|Biw |1 Jad 1onse|oos NSt [|6ep ojelodde ojunibbe alojea |1 aleinsiw Ip aul [e ‘IAIBONPS 1||9A1] JeA e luunje ||Bap ojuswipual || 8iezzijeue  — Zzin
‘0AlIBIqO 8 IANBIq0
AN 3110 0JI3AIN
(e1011B)UI BLIEPUODSS BIONDS B|j8p Oouue 0zI8} [ luunje 16 Jad) luunje 16ap eo)se|oos eialled B||Ns 1UoISIOap SIspusld 8jediound
(elepuooss ejonos ejjap ouue owld & euewd ejonds E|jap ouue ojuinb 8 Opuo2as) OAJEINPS BWA)SIS || 0/ 101}SE|09S 1IN}}S! 1|6 81B10}) U0\ elljeul

T 9euolzeu 1Sa |

ele)
eoljewsajew Ul ouue ojuinb [e @ eolwiyo ‘eoisly ‘elis) ejjap
8 ayoibojoiq 8zuaIos Ul ouue openb [e ‘e}aI00s Ul BIA
8 BOIAID BUOIZBONPS Ul OUUE 0zI8)} [ ‘(ojoubeds ‘0osapa)
‘asa|bul) aiaiuels anbul| Ul ouue OpuOISS |e ‘9saouel)
ul jeysa) ouos [uunie 1|6 ouue owud |e :juue anbud Ip
O[219 Un Ns (BIISI} BUOIZEONPS P SlE Ip BUOIZ8IIS pe) g 9Je]sal
eOljewa)ew o 9saouel eojjewsajew o asaouel 9 | 311D OJ|2A]] e ajeubasul ausjew 8| a)n} Ip aUojzejoy allale|\
(luue gy te ) 1ep) euojebijqqo suoiznysiep
al0lIBjul BIIEPUODSS aulwug) |e 8 (luue || 116e | 1ep) euewnd (luue G| 1e | 1ep) euoyebiqgo
|op ouue owud |1 ouelziul op aulwid) |e luunfe d Isse|o ‘(reaAud ap aulwid) |e d (luue | 1j6e o 1ep)
ayo uunie 1|6 Jad ouojebiqqo ‘(euewnd 8 191|qgnd) 1013S€|09S INY3SI 1P OAljeUSsalddes elewld suoiznijsi,|[ap aulwJa) e luunje a Issefo ‘(iyeaud 190ue)
e|onas) 30 Ip luunie 1|6 1ad oAlje}j0oe4 auoidwed un ‘021)Se|0dS OUUE,||9p BloW Y 9 1911ggnd) 101)SB|09S IN}3SI Ip OAlleuasalddel suoidwe)) oddnig

.€ 9Jeuolzeu 1sa | .¢ 9leuolzeu 1sa ] .T 9jeuolzeu 1sa ]

83



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

9]elsa)

eoljewalew d 0uISpowW 02315 EIENETN]
196181
(ejo|id ase} ul BjUSWIEN}E © OUUE OUOU & OPUOISS [ }S8) [9P SUOISUB)S,|) OUUE 0}sas |ap luunje 1|6 1IN} Jad ouoyebiiqqo oddni9

a|euoizun} owsnagejjeue un ateddn|iAs Ip ouelyos ayo luunje 1j6e ‘Ideouoo syuswesyoads lwwelbold 1p 8seq e|ns ‘eousyn ouba)sos aliuioy  —
-0zz1nn

aleuoizuny owsagejjeue un ajeddn|iAs Ip ouelyosu ayo luunje 1|6 alenpiAipul  —

2 IN12140

(suoizezziageye Ip lwa|qoud Ip Isoubelp e| Jad 1S8 | ) nowsnirejje uojewijroid ;soubeip eib eiuwoq

"OABIA0
L | 3LID 0l_AIT
alediound
uunje [jobuis 19p ojuswipuaidde Ip 1ubosIq | a1enpiAlpu| ellfeuld

01d1D
aso|bul @ azualos ajunibbe ouueles | /01 0Z 0211SE|09S ouue,|jep aliped e a1e1Sa]
‘eojewsiew @ oueley| EINENCTN]
auoldwed e OUOS 8I0LI8JUI BlIBPUOISS
e|0Nnos e|jop ouue owd |e & euewd B|ONOS g||ap ouue ojuinb & 0puodss [e }S8} | ‘aI0laUI BLIEPUODSS BUOIZNI)SL||8p OUUE 0ZI8) [e 010}ebl|qao @ 18} ||
(elpaw ul ‘g}a 1p 196181
lUUB $] @ ZL ‘L] ‘g @lusweAljadsi) aiolajul BLIEPUOISS BUOIZNUS] ||op ouue 0z18) @ owld [9p luunje  elewld auoiznJisl,[|op ouue ojuinb @ opuodas |ap IuuUNjy oddnig

ayonsinbul| ezusyadwoo 8| epienbu oyjuenb Jad opnpeidos ‘sjeul

awess,[|e Ualuel}s luunje ||6ap aouewlopad 8||NS IUOIZEBWIOU] 811UIO) OUOASP I[eUOIZEU }S8} | ‘60/800Z OD1}SE|09S OUUE,||9p OJelS Ip awesa |ep alijed e —
nueubBasul o 1911se|02s uabuip Jad ojusweulolbbe

Ip B)IAIE 9] & duoizewo} e| aianonwoud Jad jeuoizeu }sa) 1ap liebaibbe jeynsu | ouezzin ‘ejeouinold @ ajeuoibal oj|9All B ‘1|ed0| B)lIoINe 8] —
luunje 1|6ap ojuswipuaidde Ip 1]j|@Al] | 1eZ]EUUI B 8)|0A BAI)RONPS d1bslel)s 8] aielol|Biw Ip

auly [e neynsi 1vp 0zzinn,| ai;aaonwold Jad ebaidwi o] (]STVANI) SUOIZEWIO) & SUOIZNJISI IP OAIJEONPS BLWS)SIS |9p duoizen|eA el Jad ajeuoizeu oynys|,| —

T 9euolizeu 1sa] 11




Allegati

azueloujw 8| Jad ojusweubssul Ip lwwelboid ouenye ayo pnyst 116 Jad euejouiw enbul uiise) -

eoljewsiew Ul jse)  —
azueloulw 8| Jad jwwesboid ouenye ayo st 1|6 Jed suops| Ul jse)  —
ojusweubasul Ip enbull 8Woo suoys| || Uod NSt 1|6 Jed suoye| uli1se)  —
:(ouue 0zls} [op BUY) lUUE | Ip BIS,||E I|BUOIZEU }SB) | Jod
ayonsinbull ezuelouiw aje eunsep ojusweubssul Ip lwwelbold | jad suops| urjsey un  —

a1I8)BW Ip SUOIZBUIqWIOD BUN NS }S8} UN  —

NN
:(ouue o0zia} |ap dul) IUUR | Ip BIS,||E l|eUOIZBU 1$8) | 18d allale\
1861e)
(eya Ip luUE 9|) ouue ouOU B (B} Ip IUUE ¢|) ouue 0)sas ‘(B}a Ip lUUe () ouue 0zid) |ap luunje 1|6 131N} Jad ouoleblqqo oddnig
001}SB|00S OUUE O 8J)SBWSS aUl) Ip OJOA |I  I[BUOIZEU }S8) 19 1B} NSH | OPUBIUOIIUOD ‘luunje [|Bap ojuswipual || 1euiulslep
Jad njeynsu | BZZI|hN ‘ljeuoizeu lWesa Ip ewa)sIs [ap ojuawelol|biw |1 & oddnjias o] Jad ajiqesuodsal ‘jwesa 1|6 8 1j0o1Ind 19p oddn|iAs o] Jad olud) || —
B1U9JJ0 00| Bp duoiznyisl,||ap ejenb e| aieinjea Jad nep Ije} aiezziyn ouossod pnyst 6. —
auoIzeolyad e| Jad 8 JuoizejoA 9| Jad [}ezzi|iin OUOS I|euoizeu }sa) 1ap leynsu | —
1zzinn
aldjew ajeulwlalap Ul ouunje unoseld ep ojunibbel ejljige @ 8zuadsouod Ip O||dAl| || dJeinsiw —
auolznJjsl,||ep ejljenb e| aienje -
uoiznasi|isp eyl | JejnjeA 1Zzi|an

"CATIBIG0 3 INIRIGO

ZelL | 3JLIDoj3AIT

(ouue ouou |ap aulwls) |e swesd,| Jad) luunje ||6ap eo1}se|os eIBLIED BINS [UOISIO8P ai8pudld s[ediound
(ouue 0yses o 0z19) |9p BuIWIS) [E }s8) | Jod) OAlJEONPS BWS)SIS |1 0/8 10)S.|09S NS 1|6 8JBI0}UO|A elieulq

[(ewesa) suswesye pa (3s8)) 8)/E)S8| OPUBIdWOD BYD ‘BUOIZEBIN|BA Ip 8|eUOIZBU BAOId] Sq/ep sepnequed sis|eA

T 9euolzeu 1sa |

CITIER

85



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

-OWI09p [9p BUlY) 8SEq 1P BUOIZNI)SL,|[SP OUUB OWI)|N,||e OAIB}|0O.) 1SO |

OABJO d (luue | 1-Q| Ip luunje) ouue ouenb e uedsip luue |Bau :suoidwed e }sa ]

oddnig

1o)uab

0l0] 1 @ puapnss 1|6 Jad epinb Ip ojuswni}s WO 8 ojUBWIPUAI [NS
¥OBqpPaa) dWOod ‘auoizejnjeAoine,| Jad neynsu | ouezziyn npnst 16 —

091}SE|02S 0|02LUND [9p

auoizeojidde,| @ oddnjias o] Jad & auoiznusi,||op oib6eloyuow |1 Jad
ajuswie|obal jeZzi|ljn OUOS 1S9} 19p 1Y NSH | ‘9jeUOIZBU O||dAll B —

11oyuab 0.o| | & puapnys 16 Jad epinb 1p ojusWwNI}S SWOD 8 OJUBWIPUSI
INS 30eqpas) awod ‘auocizejnjeAoineg,| Jad jeynsu | ouezziin pnyst 6 —
091}Se|0oS
0]02141N9 [9p auoizealdde,| & oddnjias o] Jad @ auoizniisi,||op oibbeioyuow
|1 Jad ayuswie|obai jezzijiin ouoBusA 1S8} I8P 1B}NSL | ‘9BUOIZBU Of|dAl B —

(aseq Ip auoiznujsijjap
ojuswipual Ip 31881) (ddnd) sewiuLiped hwiysised owApbn oluipulibed

.¢ 9leuolzeu 1sa ]

(luunje
116ap ojuswipua. [ns jjeuoizeu IpnS) rewliA} hwpjaised hiupjow rejuijeuoroeN

-T 9leuolzeu 1sa |

1zzinn 1zzinn

aledioiunwy/a|eo0]| 0j|aAl e ojusweubasul,|jop e)ljenb e| aienen —

9SE( Ip 8UOIZNJ}SL||9p Bljenb e|ns juoizewlojul a1iulo} ojuswipualidde Ip & ojusweubasul Ip Iwe|qoid | lezzijeue/alenplAlpul —
9 9Seq Ip |UoIZnJ}S! Ip 1UIWIS) Ul luunje 1|6ap ojuswipual | 8leinsiw — OAlJEONPS BWSIJSIS |l 8Jelojiuow  — 1ZzIjn
-OAIIBIqO IN1RIq0 3 _>_.:m._go
(eseq Ip auoiznysi,||op dulwid} [€) Z AN 311D 0J|3AIN
ajediound
OAI}BONPS BWSJSIS || 0/3 101}SB|0S 1INYS! 1|6 a1e10}UO OA}EONPS BWA]SIS || 0/8 [0)1SB|03S [IN}}SI 1|6 81elo}uoy elljeuld

:T 9[euoizeu 1sa |

ejueni
BO|Sl} BUOIZEONPS Ul }S8)}  —
Ileinjeu |zusIos Ul }s8) —
elajuelis enbul eun urjsa}  —
azueloulw a| Jad ojusweubasul Ip lwwelbold ouenye ayo st 1|6 Jad euejuouiw enbull ul swess  —
e|UO}}a B[|9p BLI0)S © BLIOJS Ul dWwesa  —
eojjewsjew Ul awess  —
azueJoulw 3| Jad iwwesboid ouenye ayo NSt 1|6 Jad suoys| Ul OleZZI|BJjUSD BweSd  — (anbas)
ojusweuBasul Ip enbul] swoo auops) |1 uod nnyst 1|6 Jad suops| Ul swess  — a1e19)
:(ouue ouou |ap auly) [UUE 9 Ip E}D,||E I[BUOIZEU }S8) | Jod allare

86



Allegati

elLIBPU0DSS B|ONDS E||ap ouue ojuinb jap iuunje 1|6 Jjad aseouel 218159)
eoljewajew d 8saouel) ‘00Sapa | eoljewsajew ‘0osapa | alIare N
(ej@ 1p luue 0921)SB|09S OUUR,||9p Ol |e ‘(luue G|) ellepuo2as Bjonds e|jop ouue ojuinb |ap 186.e)
L 1) eulewnd ejonos ejjap ouue 0}sas [ap luunje 1|6 mny Jad ouoebiiqqo | (ele Ip luue @) euewnd ejonos ejjap ouue ozis} [9p uunje 116 mny Jad ouoyebiiqqo oddni9
BlIEPUODSS SUOIZNJ}SL,||E SUOISSIWWE,||op
B]SIA Ul Ojuswejualo Ip olfisuod [ep ossaws ‘euoizesedaid d 6 6
Ip opelb Jad suoISIAIPPNS Ip OSIAAR |lEp 11SIA8d 118}110 anbulo OAIRSLIOD BINSIW BISWNSSE OUOSSOd Jueubssul || -
19p oun ouejussaiddel jezzipiepuels }s9) e luunje ||6ap neynsu 1 — a|onos 9|[e Issawsel) ouos ojnyyst Jad o asse|o Jad nebaibbe neynsu1  —
-0zz|Inn 1zzimn
040] e|[e eoluapl @ auoizejodod INd B ‘|jiWIS ISSE|D
auoizesedaud Ip opeub Jad luunje 116ap auoisiaippns el Jad epinb — 1p 1ddnib uod 8 ajeUOIZBU BIPSW B| UOD ISSB[O 9||9p 1}E}NSH | SJEJUOJUOD  — zzijn
‘0AI8IqO ‘0AI8IqO 3 IAI_IqO
3 Zol 311D 0J|3AIN
ajediound
juunfe 116ap eo11SE|09S BISIIED B[|NS [UOISIOdP dIapuasld juunie 1jobuis 19p ojuswipuaidde Ip 1ubosiq | 8IenpIAIpU| elljeuld

Jad juunie 116ap auUOISIAIPPNS Ip BiNpa20.d B||op O})IqWIE,||8u ljezzZIpJepue)s

1s91) uoyejuaLIo,p ainpaaoid e| ap aped 8| SUBp S8SIpIepuE)s SeAnald]

-T 9leuolzeu 1sa |

(e1eZZIpJEpUE]S BUOI

obinquwassnT

ojelg Ip enbul| W0 ouenyl| Ip 1S9} UN 8I8UB)SOS
ayoue ouossod luunje 116 ‘oueny |1 @ uou ojusweubasul Ip enbui|

(ea1A1D auoizeonpa ‘elelboab ‘elos)
11e100s 1pnis @ (eoisy ‘eoiwiyo ‘eibojoiq) azualos ‘edljewsaiew ‘(aipew enbul|

B] IN5 Ul 9J0NoS B]|ON "EONEWSe 8 (09S8pa) 0 0SSN ‘00oejod ‘ossniojelq | 2WO2) BUBNY| BNBUI| (WwhiseulwAb [ap OUUE OWISSOIPOP/OWIOSP & OABKO ‘01S8S | a)e1sal

‘ouenyl|) aipew enbuj| :al8}ew anp NS al8A 1$9) 1ap ayed Joibbew e eojjewajew o (aipew enbull 8wod) euenyl| enbul| :ouue openb |y alde N
(luue /1-91) wniseuwAb |ap ouue owisadIpop/owIoap

(luue 2 1-9| ‘wniseuwAb |9p ouue owisadIpop |e @ (luue ¢-g|) ouue 0)sas |e ued juue ||Bau ‘(luue |-} ) ouue 1061e)

'Z dleuoizeu 1sa |

.T 9@leuolzeu 1sa |

87



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

a|eal BJIA Ip lUOIZENYIS

u| (0]02|ED 8 BINYS| UI) 8ZUB)dWOD & SZUSISOUOD 0I0| 8| 81eZZI|IN (1A1ubo9 1sse001d ‘Bolawe ‘BINyd| ‘BIn)os) aseq 9lelsal

1p nuapn)s 1j6ap eyoeded e| [suaq ‘elI8}eW BUNSSAU BJe)Sa) SUSIA UON Ip 8zuajadwod a|jap eyjenb e| 8 O||dAl| |1 ISUS] ‘BlIB}eW BUNSSAU B)E)SS) SUSIA UON EIENN
1061e)

ouue 0ABJO @ 0)sas [ap luunje 16 113N} Jad ouoebiqqo ouue openb |ap uunje 116 113y Jad ouolebiqqo oddnig

9|e20| 0|aAl| B eAIaB60 auolzeynjeaoine,un
alabjoas Jad nnyst 116e ayonesd o jep aluioy —

aAleonpa ejlojne 9| o 1onijod LosIP8p | ‘lNist 1|Bap Lojeizueul
nua 116 syoue ew ‘uoyezzinn ijediouud | ouos nnst 16 —

9l/EPUODSS ISljeue @ BOISOL  —
ayonijod juoisoep  —
auoizejnjeaoine Ip ioddel oJoj 1ou e} NSL | ouopnoul oS! Ip 1des | —

ojusweubasul,|[ep & 00)}Se|09S 0]0dLIND
|ap oddnjias o Jad ‘neynsu 1ep Loyezzinn ijediouud | ouos nueubssul ® sl —

TZZIn TZZIn
o0
B|euOIZN}l}S! O||9Al| B auolzein|eAolne,||ep [e0]
9 auoizejn|eA e||ap einynd e|jap oddn|iAs o] aisaronwosd -
101}se|0ds
nnst 116ap eroeolys,|ins (luunje ‘Lojuab) ajonas ajjap jJuslifo,
| @ l|leuolzeu 9 |jeuoifal ‘||edo| 191})1jod 11I0SIOdp | SJewIoul  — a|euolznyiisi O||aAl|
IleUOIZEU ouewWIopad 8] UOD JEJUOIUOD 19SS ouessod B 9UOIZEJN|EAOINE,||9p © duoizejn|eA e||ap einynd ejjap oddnjias o] aiaronwosd  —
aYo f1ep 10sejos ns! (|Bap Lojeizueuy pus I|Be aiuioy  — IABBIgO 116ap auoizenpiaipul,| Jad 8 aious)n auoizeoyiueld
auojzejn|eA Ip Ipojaw Ins 8 GNCOHOQEOO a|Ins eun Jad 9seq aWwoo alezzj|in ep ‘ouunje .C@O Ip @seq Ip azuajadwod
1}eseq IA}eonpa Jnuajuod |Aonu Ip Idwasa (jnyisi 1|be asuioy  — 9||op eyjllenb & ojjoAl] 8jenye,||ns juoizewlojul nueubasu ||Be auloy -
juunie 1|6ep souewlopad e| aleujwlialep  — 1dwed ueA ul juunje 1jobuis 19p oddnjias Ip ofjaAl| |1 aieonsoubelp —
IARRIq0 IARI90
C OlIeAIN Lojear] | 311D 0[3AI
alediound
OAl}eoNpa BWS}SIS || O/ 191}SE|09S 1IN}}S! 1|6 81el0juo uunje jjobuis 19p ojuswipuaidde Ip 1ubosiq | alenpliAlpu| elljeulq

(ouue oAepo 8 01s8S | — HgYN — 9seq Ip azuajadwod
9|[ep 8Jeuoizeu auoizein|eA Ip BAOId) Saowelousjadwoy] sobezsio

:Z 9[euOIZeU 1S9 |

(ouue ouenb |e — HgyN — 8seq
Ip 8zus}adwWwod B||9p S|BUOIZEU SUOIZEIN|EA Ip BAOId) S/awelousjadwioy sobezsiO

:T 9[euoizeu 1sa| |D_.;

elloybun



Allegati

BlLIEPUODSS SUOIZNJISL,||9p SUIWIS}
|e BUOIZEOIILISD BUN BJBIOSE|  —

(ojjo5u00

Ip @ oib6eJojUOW Ip Ul

e) s 1jobuls 19p souewlopad
e[|ns 350A | sJewuojul —

awess,|[ep neynsu
19p 8SE( B||NS I|ejusWepuoy)
allBW Bou JuuUNje

116op ojusWIpUSY || DIBOYISSE[D  —
001)SB|00S OuUB un

Ip 00.e,||au ojusWIpUSI 04O [NS
juunie 116ep Loyusb | ssewIoll  —

B01)Se|09S duolssalboid
E[|op lul e peynsu | alezziyn - —

olelauab odyy
IP BLIEPUODSS BUOIZNI}SI IP
o]NIISI Un e 0 WwnaoAj Joiunf
|e auolssiwwe,| Jad euewnd
UOIZNJ}SI,||op BuIWIS}

|e luunfe 1|6 aieuoizejes —

(ojj053u09 1p @ oib6eIO)UOW 1P UL
e) pnysi ljoBuis 1ep souew.lopad
e(ins (3SOQA) duoizeonps |jop
piepuess 1|6 o ejjene

e| Jad suoizaliq e| aiewloul —

awess,||op
1}e}NSII 18P 8Skq B||NS ouue 0}Sas
9 ojuInb |9p 1UIqWEq | BJBJUSHO —

001)SB|00S
OUUE UN Ip 00JE,||8U OJUBWIPUS)
010] 9P BAIJBWIWOS SUOIZEJN|BA
eun juunje 1|6aep Lojusb e auio) —

B9o1)Se|09s auoissalbold
e||ep luly le neynsu | ssezzijpn —

1zzijn

"OAIIRIGO TARRIGO "OAIRIG0 TARIGO | @ IANLIgO

(nuapuadipul ajonos/asalyo 3110

(11eyess uou o 1jejess nst) ¢ (1leyess epuodss nnysl) Z @ | e nebs| pnist o Ijeess nnst) | (11eyess pewd pnst) | O[|9AI7]
juunje 116ap eonse|0os juunje 116ap eonse|0os luunie 1|6ap eonse|oos juunie ||6ap eonse|oos alediound

BJIa1lIed B|Ns |UOISIOap aIspusld BJalIIed B||NsS |UOISIDap alapuald BJBLIIBD B||NS |UOISIDap alapuald BJalIIBD B[|NS IUOISIDap alapuald NEE]

(303s) Hepuooss

1PNJS Ul IP OAJEOLILISD BWEST

¥ 9|euolzeu 1sa |

Beliepuodss
auoiznus! 1p Ny

(L0102

091}SB|09S Ouue,||au ossaiddos
eies) ouue owd |e wnaaA|
Jojun/ [e suoissiWWE Ip swesg

.¢ 9euolzeu 1sa |

.T 9euolzeu 1sa |

elen

89



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

(/o@sjEWAW NPa WN BWwoy//:d)Ry
:aJopan eyajdwod eysi| el Jad) eibojouds)
o ubisap ‘eoisly duoizeonpa ‘ladoina
IPN}IS ‘9A1}BI003P IHE B 1]ISS9) ‘eoleld
auoizeolunwod ‘ojoubeds ‘|e100s Ipnis
‘ossnu ‘znlbiay wiybe -1/ ‘esolbial
einyno ‘evlsly ‘esnewajew ‘ygep

-7/ ‘ounje| ‘ouelje}l ‘edf}sewop e|luou0dd
‘el0)s ‘0oalb ‘0osapa) ‘elelboab
‘asaouely ‘(jejuslquie ifpnjs) 1eusique
Ipnis ‘esa|bul einjelans)| ‘ess|bul enbul|
‘BILIOU0Dd ‘BOJBWIOUI ‘O1DJOWWOD
‘eoIsSse|o einynd ‘edlwyo ‘ljeuonseb

2189 9||2p @ anbuj| a|jep ‘@zusios
9||op ‘OMe,||op 2I0)8S [dU BAIIR} 00}
2 a110jebl|qqo susjew Ip ewweb

azualos ‘elbojolq ‘epe ‘ogele ‘el|iqejuod BUN @ 8ZUaI0s ‘||e100s Ipn}s ‘auolbijal Ileoos |pnys ‘auoibijal Ileoos Ipnys ‘auoibijal 91e]sal
1IN0 ey} auejew Ip ewweb eidwe,un ‘eojewalew ‘ass|bul ‘esaye| ‘eoljewsjew ‘oss|bul ‘esaye\ ‘eonewsjew ‘ass|bul ‘esaye\ alvle|\
I[e3e}S Uou Bnyst 11Bop
luunie 1169p % GE |l e21ID B I[EYe)s
8|onos o|jap luunie 116ap % 06 It
©0JI0 BP 0}NUSJSOS BW ‘OAl}E}|00B uewnd
(ns urjuue g 1e | 1ep) nuapuadipul I[eyels nnysi 1j6au ojueyos (ns ul
1|E1BIS UOU 8 I[ejels jnyisi ul eliepuodas | (ns ulluue G| e || 1|6ep) ouue ojuinb a|onos/asalyo e neba| nnys! 1|6ap luue Q| @ g ‘g I|bep syusweAipadsi)
auolznJjsi,|[ap aulwia} e luunje ||Bap |e ownd |ep ljejejs 1Llepuodas nyst | o leyeys nst 116ap (nid o luue ) ouue 0}sas 8 ojuinb ‘openb 190ue)
% 08.| B2JIO BP 0}NUS)SOS BW ‘OAljE}|00BH 1169p 1uunje 116 mn} Jad ouoyebiiqqo OUUE 0)S8S |ap BUIWIS) [B luUNy 19p luunje 116 mny Jad ouoyebiiqqo oddnig

1Jepuooas-jsod
101}SE|09S 1}N}i}S| e auolssiwwe | jad  —

oZZimn

¥ 9[euolzeu 1S9 |

1pNys auy
Ip 0}e0lI80 [8p SSE( B| 80SIN}I}S0D
ouue opnb |ap sjenuue awess,| —

101}se|00s 1Inyis!
116ap @ouewlopad ajjap 0]j0)u0D
9 olbbeloyuow 35O 1 ded —
juunje 116ep I1ssaiboud
INS |uoIZew.Jojul :ojuab 11ad —
ojuswejualo Ip
8 auoissaiboud Ip eyjeul Jad :ouue
ojuinb |e owud |ep luunje 6 Jed —
1zziInn

'€ 9[euolzeu 1sa|

ojusweuoizisod
8 olbbe.oyjuow
Ip eyjeul Jad syusweAnadsi
(s3Q) 1npeonpa
1zIn8s | Jad auoizaag
€| ® 3503 |! sJewlojul —

oZZimn

:Z 9leuoizeu 1sa|

ouue 0}sas
2 ojuinb |e 1susbowo 1ddnib
ul luunje 1j6ap auoIsIAIppns
o auoissalboud Ip luy sod -
-0zziInN

:T 9[euoizeu 1sa|

90



Allegati

enoud e|jap aued ejsenb e ousw o aledpaued as aiapioap e NSl 1|6 ouos INd Jad 18} |ap BAlje}0o.) 9]elsal
2U0IZas BuUN @ 0UJS])Sd OPUOW |B BUIPN}INE,| 0UIB)SE OpuUOW [B sulpniile & ojuswipualdde Ip ejoedes ‘eonewsalew/eonawile ‘ojusweubasul Ip enbul allaley
eno.d e| ouobBua)sos (e2410 Bje Ip luue g|) elewd auoizniisi,||op ouue 190ue)
owiyn,j|ap tuunie 116 1IN} 1Isenb eonjeud ul ew ‘@yeAlld ayd ayaliggnd 8jonas d|jau els juajedwod ejoNe/I10)Se|os NS 116ep eyjiqels 9 }so) e suoizedioaped e oddnig
09[}SB|03S 0]021IND [9U aydiipow e asepod ouossod ayo [sijeue 1Ioa)n a1abjoAs
9 B|ONDS B[|9p auoizeonpa,||ap eljenb e| alelojuow Ip 0doos ojje ‘ljeucizeu aipawl 8| Uod 1n}s! 1|6ap Ipaw eynsi | eJUOLU0D O |D opoddes o un —
ISJOALIOS] BISPISAP 8YD ouun|e,[|ap O||aAl| [NS 8 1JE}NSH INS SUOIZBUIISSP Ip OLEPUOISS 0}N}s],| BwIoul oewld oinyst|jap onygst Ip odeo || —
e|onos Ip odi} [9p B}|99S B|INS 0njiis| o 110}luab e} juoize}ynsuod 8 Jod ojuawnyis oun @ O 1|0 1S9} |9p 11eyNsil | 8jususjuod ouune,||op ododdes || —
1s9) |e ojedioaped ey ayd oujquieq |1 Jad ajiqissod elepuodas auoiznijsi Ip 0s1004ad alolBiw ns pueubasul 1|6 © Lonyuoyuab | alewldour — zZzinn
OAWBIGO | @ IANRIGO
3 311D 0J|3AIN
ajediound
1uunje 116ap eoNSE|00S BISLLED B[|NS IUOISIOdp SIapudld ejleul

ewd Ipnjs aul Ip 1s31) Sfimiapuosiseg s1e0Jpuig-0 110

:T 9[euoizeu 1sa |

Isseq Isaed

91



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

9s8|bUl 8 BOljEWS}BW ‘00S8Pa) :0UUE OABHO,||Y

9]e)sa

eojjewsajew o (einjIoS @ BINpd|) 00sapa} :ouue openb |y m_“mwm_\h

(e1e Ip luue 196.e)

71 ‘9JOlIBJUl BLIBPUODSS SUOIZNIISI,||9P SUIWIS}) ouue OABJO & (E}8 Ip luue (| ‘elewld auoiznijsy,|j@p aulwia}) ouue openb [ap uunje 1|6 Jad suoidwen e }sa | oddni9
BZUSPIA9,|INS BlESE( Boljod Bun Ip 0J90U0D || 8nbas ayd ‘auia)se auoizeln|eA Ip aAoid 9|jap aseq B||Ns YOeqpaa) Ip BWA)SIS UN aJeinejsul @ OAIjlaIqo,|  —
au0IZejn|eAOINE |p OJUSWINJIS OUN OUODSIUJO) BSSE[D B|jap jeynsu | ‘pueubasul |6 Jod -
ojuswipuaidde ||op suoizeinjeA eun d 1Juapnjs [|Be S|ENPIAIPUI YOBQPSS) JIUI0}  —
owouojne ajuswielzied 021)SEJ0IS BWAJSIS UN Ul OJUSWIIS)L 1P 119)IO OpUd|Ige)s duoizezzligesuodsal g aiejuswne —
nnys! 1|6ap aouewlopad e| aieinjen —
aseq Ip azuayadwo9 8| aleubasul Ip ejljiqgesuodsal ejje oueladwapo ueubasul 1|6 8 ynst 1|6 einsiw 8enb ul ajgjojuod  —

(oddnjins 1p eyissa2au ‘ezzajogap/ezioy Ip und) 3BYNSI INS @ |UOIZIPUOD B||NS Yoeqpas) un nyis! [|Be aluioy  — zzinn

TARRIGO 8 IAMBIqO

¢9l 3110 OJI3AIN

ajediound

OAI}eONPa BWA)SIS || 0/3 [0)SB|0S INYIS| 1|6 aJesoyuo ejljeuly

(E€1/2102 @ Z1/L1L0Z I8U BI8IZIUI B]EUOIZEU O||9A]| B 02ljeWA)SIS }S8) owld || — plepue)s 1se | ) spiepuejssbunpyig jep bunynidieqp) inz bunjse | /bunjsejpiepuels

T @leuolzeu 1sa|

elsny

92



Allegati

Ilesiensel; anold ouos aped epuooss 8 ewld e| {00z |8 BloA ewld e Jod) euispow eisiuess enbui|
eun :aped ezis) 8 ‘(I|einjeu 9zualos o eoljjewalew) 9zualos :aued epuooss ‘elsye| :eped ewd ((OUUE 0ZI8)) 810Ul BLIEPUOISS SUOIZNJISI||Op SUIWIS) [ 1|

(eoneud ejle 8zusdsouod a|jap auoized)dde ‘juoizew.ojul 9]e)sa)
n ‘ojusweuoibes ‘einuos ‘ednys|) azusyadwod anbuld nNs ojeseq ajesiaAsel} o1oo0idde ((ouue 0)sas) euewd BUOIZNJISI,|[BP BUILLIS) | 1S9 | EIENTN
(e1 1p luue 1961e)
G| BIpaW Ul) 8I0LIBJUI BLIEPUODSS SUOIZNI}SI||op OuUe 0ZI3} [B @ (B)8 Ip IUUe Z| eipaw ul) euewld auoizniisy,||ap ouue o)sas [ap luunje 1|6 mn} Jjad ouoebiiqqo oddnig
1S9} 19p 1}e}nsil | ouezzjjeue ayo ljeuoizeu jpoddel Ip suojzelogel@  —
(1 3110 ol1eA)
sl 116ep syuswiedipuld) odoos aje) Jad sjuswiewloul [1ezzI|ijn B)JOA|R) OUEIS 1JB}NSH | 8USQQas ‘DU0IZa|as Ip 9|ew.o) ejljeul BUNSSBU  —
1ZziInn
INBasuo9 13e)s ouos anop ep ajuawajuapuadipul ‘@saed |1 033N} ul lwo(dIp 8 eSS P BYI|IGBIUOIUOD B| SIBINdISSE  —
101)SE|09s IN}}s! 1|Bap oalzeonpa opedwi,||op eyjenb e| aiejnean —
ojuswipual |l Jeulwla)ep  — zzin
TAMRIGO | @ IAmRIq0
Zol | 3LID0JI3AIn
(z 311D oJ1@Al)) 1uunje 116ap BO)SE|00S BIBLIED B|INS IUOISIDap 8iepudld aediound
(Z @ | 311D OloAl]) OA}EdNPS BWS)SIS |1 0/3 101}SE|0dS NY)S! 1|6 Sseo)uol Bll[euld

1J9jul UBPUOISS IPN]S BUl Ip swes3) wnfzeuwib yakobzouoy moiuzan ejp Aujelzeuwib uiwezbg

(newud 1pnys auly Ip 1881 ) Emomejspod 340%zs yaAokzouoy mojuzon eip ueizpmelds

.T 9jeuolzeu 1sa ]

eluojod

93



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

ENARE
asaybopod o eonewsje|y asaybolpod o eonewsle EINENIN
(elpow (BIPSW Ul €18 Ip 1UUE | |) OUUE 196.18)
ul BJ8 Ip IUUE {|) ouue ouou [ap aul e|e luune 1|6 mn} Jad ouoyebiiqqo 0]s9s o (elpaw ul g}9 Ip lUUE @) ouue olenb [ap juune 116 M} Jad oloyebliqqo oddnig
(e1euly 81BqOI6 0)OA 18P 9%, OE |I BJUSSBIddE] }S8) I8P 0)B)NSI ojusweubasul Ip aibajelis 8| aseysnibbe pe o ojuswipuaidde
|I) BNUUOD BUOIZBIN|EA B||e SWISUl ‘OUOIZEJOA & BUOIZEOIIU8D  — 1p 1uBosIq | alenpiAlpul e 1o1se|oos ||BIsuod 8 jueubasul ouenie neynsu | —
10ZZIInN 10ZZIInN
OAl}BONPS eWa)SIS |[ap/ojuswipuaidde |jap eyenb el aselobiw -
1Iny3s! 1|6ap euls}S® BUOIZBIN|EA E||E 8J}|0Ul BJIW }S8} || ‘BWalsul 8[EUOIZEU 021}SE|02S 0]021LIND [ep dsiAald
ONS [8U OAI}EONPA BWS)SIS || BYOUE BW ‘UapN}s 1|6 0jos uou aseynjen  — W02 dABIYD 8ZU8)edwod 8j|ap auojzisinboe,| aJelojuow & aseinsiw — iz
-OAIIBIq0 IAlRIq0 3 _>_.zm._go
4 L | JLID Of|8AIn
afediound
luunje [|6ap e213Se|09S BIBLUED B|NS [UOISIO8P dI8pudld OAJEONPS BWA)SIS || 0/ 101}SE|0IS 13N}}S] 1|6 81B10)IUO|\ elifeuld

(o910 0z18) Ip ouoIEhIgqo
8[euUOIZBU SWeST) 00/Seg OuISUT OP 0dI9 ,’C OP SIBLUOIOBN SalexT

:Z 9[euOIzZeU 1S9 |

(nesqieo/ezzipiepuess 1s8 1) opdlia)y ap SeAold

.T 9euolzeu 1sa |

o|reboliod

94



Allegati

9]e)sal
elyelboab o eloys ‘eonewsiew ‘aipew enbul Ileinjeu azualos ‘eonewalew (asasaybun o euswol enbuij) aipew enbul allare
el8 Ip luue 196.e)
ouue OAB}JJO 8 0)s8s |ap luunje 1|6 113} Jad ouoyebiqqo 01 ‘(euewnd suoiznisy||@p aul) ouue ouenb |ap luunje 1|6 Jad suoidwed e s | oddnig
aleuoissajold o ajelausb
BUOIZNJ}S! Ip O}N}ISI UN B 8juUdpPN}S UNDJSEID Ip BUOIZIIoS],| Jad ajeA
189} l1senb ep ejeunsiw luunje ||6ap souewlopad ojjop elpsw B  —
8leuOIZeuU BIpaW B| UOD 1}e)|NSL 0JO] | dJejuoljuod Jad inys!
d 6o.66 Sleuoizeu 116ep o ‘ojusweubasul Ip ewwelboid e syouipow alepodde Jad 0jooLUIND
E[EDS NS © OJUSWILIETIP IP OlI9AN € REDSIDDE 9UoUuE OUOS Reynsu L = ul iladsa ep 8 1opy1jod 1OSIOBp [BP 0}eZZ||IIN ‘B|eUOIZEU O||BAI| B 1}e}|NSl
1Inysi/ueubasul/uapnis INs 091uda} opoddes un aonpoud (34yDON) EHENISIaAIUN-B1d BUoIZNIISL,||9p
e 9jusWeNalIp ISSaWSEI) OUOS 1S3} Iap eynsu | — auoIZe)n|eA e| @ 0o)se|0os ewwelbold |1 jad sjeuoizeu oua) || —
TZzinn ozzinn
2UOIZ2|8S © SUOIZBINISD Ip BWS) Ul IUOISIO|p euewld suoiznysy|[ap aulwlId) e
9| 818ud)sos o luunje 1|6ap yeynsH | e} Juoluod alepawsad  — a|euolzeu 0]oo1UND [9p plepue)s 1|6ap auoizeoldde,| aieiojuow 8 alensiw — zzin
-OAIIBIqO ‘OAIBIqO 3 IANBIq0
4 L | JLID Of|8AIT
afediouud
luunje 1j6ap e21}se|0S BIBLIED B[|NS |UOISIOdP SIapusid OAl}EONPS BWA)SIS |1 0/8 101}SB|0IS 3NYS| 1|6 81 i0}Uo|N| elfeuld

(ouue oAepo & owimss |e
2J)SaWas auly Ip 1S81) “B-/IA B IS B[\ B 8/aSe[o &f olun }09IqNns N 8J8za ]

.¢ 9leuolzeu 1sa |

(ouue openb |ap
aul B||e BUOIZEIN|EA |p B]EUOIZEU BAOId) A/ B 18SEJO [Njeul g ejeucljeN ealenjers

.T 9euolizeu 1sa |

eluRWOY

95



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

(eoisly @uoOIZEONPS ‘BlIE
9 BOISNW ‘OIS PO S|BUOIZEU BIN}ND © BOIAID 8UO0IZEONPS ‘BlI0)S ‘elelbosb ‘eibojouds) o eusubabul ‘eoisy ‘eoiwiyo ‘eibojoiq {(0osspe) o ass|bul) elsiuelis enbui|

©BJ} 0J)SIUIW [BP S)USWIENUUE B}||Ide)S) BlISJEW BZI8) BUN 8 EDdljewajew ‘(e}siw elujd pe juoibal a|jau ouelje)i/asalaybun 0) OUSAOIS :0[010 0ZI8} [Bp SUIWIS) | a1e1S9)
(0osepa) 0 ass|bul) elsiuelis enbull eun 8 eojjewsjew ‘(eisiw eluje pe 1uoibal a)jau oueljel/asalaybun 0) OUBAO|S :0J010 OPUOISS [P dBUIWIS) |V EIENN

(e1@ Ip IUUB G| O | :OUUB OUOU) OJJ19 0ZJ3} |ap aulwid) e luune 1|6 1N} Jad ouoyebiiqqo 19610)

(e1@ Ip lUUB Z| O || :OuUB 0}S8S) O[JI0 OPUOISS [9p duIWIB) [e luunje 1|6 Jad oAlje)jooe oddni9

101ePIp I[eualew 19p 8 nueubasul
116ap suoIzeuwLlo} e|jap ‘0j0o1IND [Bp ‘0ssa|dWoD oNs [au ewalsis [ap oddn|iAs o] Jad EZZI|iiN 819SS8 0UOSSOd 1B} NSH | ‘OAIBONPS BWAISIS IP O||9AI| B —

0.0AB| 0J0| |op ejlfenb e| aiejnjeA Jad (11o1eoipul Lyje pe awsisul) jeynsil | ouezzijin gnst 16 —
ouunje unoselo Jad 0[0oLLIND [ap pJepue)s I|Bap ojuswiBuniBBbel NS luojZewIoul ouoAOl Bueubasul |16 —

s|BUOIZEU BIpBW €] U0D © 1ed 0J0] | U0D 1JBJUOIJUOD 818SSe 0Uu0ssod 8yo ‘IJB}NSI INS UOIZEBWLIOUI LIOLI8}|N OUOASDH LoYusb & luune  —

(suoizelnjen Ip ajeuoizeu enoid) efueuz sfuelianaid oujeuoroen

:T 9[euoIzeu 1sa |

J1zzinn
OAlJEONPS BWSSIS [8P OJUSWEUOIZUNY || @ 0JO2LLIND [P piepuels I|Bap ojuswiBuniBBel |1 ‘luunje 1j6ap 8zusdSOU0d B|NS IUOIZBWLIOUI LIoLB)N alisinboe — n
OAWEIG0 | @ INNAIGO
(2 @ 1 3LID ol13Al) eolun einnig 311D Of|3AIT
ajediound
OAI}BONPS BWSJSIS || 0/3 1013SB|00S [INJS! 1|6 S1eojuoy elijeuld

RIUSAOI|S

96



Allegati

0je)s Ip enbul| e|jau 8youe [}E}S8) OUUEIES eliejIoulw oyuaweubasul Ip enbulj uod i3nyis! Ip luunje 116 60/800Z 19N aeISal
oulelon ‘esalaybun ‘(0jeis Ip enbulj) 090eA0|S :ojusweubasul Ip enbull ‘esnewsaeln allare\
18618}
ouue ouou |ap luunie |6 13y Jad ouoyebliqqo oddnig
aJouadns olLepuUOISs OJNYS! UN Ip B}89S Bjjau ojnie un eyuasaiddel ‘uoyusb | o juunje B aad -
ojusweuBbasul 0Jo| [ap SuoIZEIN[EA B| & luunje 1|6ap eAlewlo} suoizenjeA e| Jad a|in ojuswnlis oun 9 ‘nueubssur |6 jad -
1e}sa) luunje 116ap awaisul,| UOD OJuoJjuod un apawlad ‘luunje B sed  —
1zzimn
1oladns Llepuooas inys! 1jBe suoissiWwe,| Jad OLB)IO UNn BJIINYSOD ‘oIninj Ul —
0l0AE| 00| |1 JeJolBiw 1p aul [e pnps! 1|6 aJejuosuod — zzin
TWEIG0 | @ IAMBIG0
4 311D 0j]gAT
afediouud
OAl}EONPa BWS)SIS |1 O/ 101}SB|00S 1IN}}S! 1|6 8IBI0)UO|\ elfeulq

(euewyd suoiznysy||sp ouue ouou [ap juunie 1|6 Jad OAIEdY11ISD S|BUOIZBU IS8 |) SZ A0XJUOI YIAIBINSD AOXEIZ SIUBAOISS) QUIBNIILSD 9}SUSAOISOI8D

T 9euolzeu 1sa |

BIY22RAO0|S

97



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

alpew enbuj|
ul 8 eJsluel)s enBul| BPUODSS SWOD 9SBPSAS Ul OUUE OUOU [9p luunje 1|6 & ‘eoljewajew Ul 1e)sa} [1e}S 0UOS OUUE 0)sas [ap luunfe 1|6 §0/800Z 021Se|0dS ouue,| 9le]sal
ajuelnq ‘ljeuoizeu ejuoud a||@p auoizuny ul ausjew Ip oddnib o eusiew ezis) Bun ossads ousw O ‘edljewsjew o aipew enbul| ‘elsjiew eun ojue}os ossads nid allare
OUUE OUOU |e 8 0}S8S |E [}JOAS 0Uos |Is suoldwed e }sa} | §0/800Z 021}Se|00S OUUER,||BU ‘(Buoizejn|eA e
Jad epinb aaul| 8)uloy ouos llenb | Jad sjeuoizeu 0]021IND |9p 13uNd 1) 001ISE|09S 0]021IND [9p olbbessed Ip nuawow 1jje ul 0 (8Seq Ip dUoIZNnJis]|[dp ouue owiyn) 196.e)
ouue ouou ‘(aseq Ip auoiznisl,|jop ,euewld ase}, e|jop aul}) ouue 0}sas e 0ssads nid ‘10ISe|00S IUUe anp 0 oun Ul ouoBjoAs Is suoidwed e }s8) | ‘sjusljelausn) oddnig

juunje ||6ap auoizejn|eA e| 8 9|eI00S 0}SAJU0D || ‘0ubB)}SOS Ip dINSIW 8] WO ‘DAadsold
9sIaAIp opuodas eyinba jjop o ezuelBenbn,|jop suoizowold B] U0D SUOIZE|aJ 00| B| & Ojuswipualdde |jop je)NsSI INS 'S8 pe ‘Isijeue-ejaw Ip o)jique jjou  —

ayonijod 1uoisioap 9| Jad aseq awo9o @ ajeuoizeu oddnjiAs o] Jad 1}BZZI|Ijn OUOS |[eUOIZBU jByNSU | —

oddnj|iAs 0Jo| [9p Ul 1 :1o13se|ods NSt 6 ad -

1ZziInn
(eonsinbuy|
9 9|e1oos ‘ajeuolbal ‘Issas 1ap ezuelbenbn,| ouos jesapisuod ijadse 116) suoizniisi,|jdu eynba pa ezuelbenbn 1p idiouud Ip suoizeoldde,| alejojuow  —
aseq Ip auoiznujsi,| Jad Ijeuoizeu 1j021IND 1ep isiraid 1ABIqo 1|6ap suoizezzijeal Ip opelb || 8jeuoizeu ojjaAl| e ainbes  — n
TR0 | @ IAeIqO
2ol | 3LID0jIeAIn
alediound
OAl}EONPa BWA)SIS || 0/ 11}SB|09S INYS] 1|6 S1eI0}UoIA| elijeuld

(ojuswipuaidde,jjap neyNSH 18P BUOIZEIN|EA Ip 8|euOIZeU BAOId) (IS) Jeynsaisbuluieiul Ae Bulispieain jjauonep / (14) Buloiaie usuljjesuey usjsojnsiwiddo

:T 9[euoizeu 1sa|

elpue|uId

98



Allegati

BoISl} Ul 0ZJ8) Un & eojwiyo
Ul 0z18) un ‘e1Bo|joIq Ul }$8} BASIUILLIWOS 101}SB|00S jNYs! 1|Bap 0z18) un aJjjoul ‘eojjewsiew ‘@sa|Bul ‘enbul| BPUODSS 8OO 8SS8POAS ‘OSOPOAS :0UUE OUON

olzeu }s9 ) Aoid ejjauoneN

.T °@leuolzeu 1sa |

eonewslew ‘ess|bul ‘enbull BpUODSS SWO0D 8SOPSAS ‘9S8PaAS :0UUR OJUINY are159]
eoljewsjew ‘enbul|l BpUODaS SLIOD 8SOPSAS ‘9OSOPSAS :OUUE 0ZJ8 | ETVEICT
186.e)
ouue ouou & ouinb ‘0zig) [ap luunje 1|6 |N} Jad ouoyebliqqo oddnig

1ZIAJSS 0J0]| 18P B)Ijenb e| aiejnjeA 1p 8yonse|oos ejuoine oje aiepawied  —

°ZZIN

aleuoizeu 8 8|e00| OJjaAl| e olbBeioyuow :luue 116 MmNy —

2]B]S3) SlIBJeW B||3U I|euoizeu IAMaIqo 116 ojuniBbel eigge ouun|e,| 84o BOLLISA 8 SUOIZE]OA B|jg OIjISNE :OUUB OUoU  —
ojenBape ojuswipuas un ouuey N ul 8jjenb ainddo sjenpiaipul oubs)sos Ip oubosig ouuey luunje 1|6 INO Ul 8aJe 8| 8JenpIAIpUI :ouue ojuinb @ ozie}  — zzn
TATRIGO 3 IANRIG0
(Z ® L JLID ol/eAl]) eatun einpnig 311D 0f|8AIT
(ouue ouou) juunje 116ap Bo)SL|00S BISLIED B|NS JUOISIOBP Siepusld ajediound
(ouue ojuinb 8 0zi8}) luunje 1jobuls 1op cjuswipuaidde Ip lubosIq | 8JenpIAIpU| elleulq

BIZOAS

99



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

“BUWIOUOINE BZUS}SIS® OUUBY UOU & ueubasul 1|Bap auoizeinje e|jep nuawsae (|6ap oun ouos | abejs ey |op sulwia) [e s} | (o)

"0SN BUJB) OUBISPISOP BYD 8|ONDS 8||9p 1UOIZISOdSIp B 0UOS 60/800Z 02NISE|00S ouue,| Jad }s8) |ap I[elsjew | "Hoyuab e nusnbaly nid Juoizeolunwoo ep o ejelol|biw o eselse nid esse|o
Ul 8UOIZEIN[EA BUN BP INYIISOS SjusweAlssalfoid ouueles “60/800Z 0O)SE|0dS Ouue |[ep opaye uod ‘ab6s| Jed nijoge neys ouos (1Uue p| 1p luunje) ¢ ebejs Aey [op aulwis) [e Hojebliqqo isey | (o)

9zusIos 8 eoljewsalew ‘osa|bul iz abejs Aoy

EIEREN
eoljews)ew o asa|bu| eoljewsiew o asa|bul ;L abejs Aoy alse
ajebijgqo
0UOS UOU BW ‘}$8) )sanb a1aua)sos e ajelbbeiooul ouos uapuadipul 8|onds
8| ‘1o1jqgnd uaweizueul Ip ouopob ayo pnyist 116ap 1uunje 116 mny Jed ouolebligdo
nns! 116ap oped JoiBBewW ejlep Hezzin ew ‘(g1e 1p e | 8 Z| (€12 1p 1uUE || :0uUE 0}ses) Z 8beE)s A8y [op ouue ownin 1961)
‘0l ‘6 ‘g) ouue oAepO © owiyas ‘ojuinb ‘ouenb ‘0zis [e 1A1e}0oe) 1S | (e3@ Ip 1UUE 7 :OUUB OpPUOD8S) | 8be)s A8y [ap ouue owin oddnig
(nueubBasul 1|6 ouos Lojezzin ijediouud 1) sjesued 191}SB|09S )N} 1|Bap auoizezzijiqesuodsal e| ailioAe)  —
0[|2Al] B O]JOA [8p auoiznguye,| ouopanald uou o opoddes un 6 d
Ip opab60 ouos uou ‘LI0}eBlggqo ouos uou }s8} | ‘9jUB)SOUOUOID SJUBUDSSULISP SUOIZEINIEA I 0SS801d |1 819US)SOS  —
‘lIo)luab 1e 0Ju0D a1opual Jad }s8) | ouBZZI|IiN BJONJS 8]  — 9)|99s 0J0| 9||du Lojuab | siepoddns —
"0zZInn ZZINN
Z abejs Aoy [op auiwia) |e 11oebijqqo 1s9) | alesadns
Ip opelB ul ouos luuNje 1|6 8s oulyDIpUl BYD IUOIZEWLIOU] BIOUSJO  — OAEONPS ELSISIS || SIEJOjJUOW  —
ouunje ojobuis Jod & 9sSE BIGIUL[OP a)essalaul IJed auje @ oJoAe| Ip Lojep ‘Lojusb atewlojul  —
e)1010 8| @ BzIo} Ip nund | aJeonsoubelp o Issalboid | sieinjen — neynsu | aienjen — zzin
TR0 TWeIG0 | @ AMBIG0
[A-N" L 3110 0J3AIN
(z abejs Aay/) onlzeONpPa BWSISIS || O/3 191)SE|02S IN}IS! 1|6 81e10}) U0 alediounid
juunje 1jobuis 19p ojuswipuaidde Ip 1uBosIq | BJeNpIAIPU| (,)(1 obejs Aoyy) uunje ljobuls 1op ojuswipuaidde Ip [uBosIq | a1enpIAIpU| Blljeuld

8|BUOIZEU O[02LIND 8P IAl}B}00.) IS8 |

.¢ 9leuolzeu 1sa|

(8jBUOIZEU 0]0DLLIND 9P BUOIZEIN[EA IP BAOId) (,) JUBWISSSSY WNINdLINY [euoyeN

-T 9leuolzeu 1sa|

:(eas21)1ybu]) o11lUN oubay

100



Allegati

‘olJe} Ip 0Jo] O}ipadwil @ UOU Bw ‘I2))SE|0DS SUOISSIWWE Ip 1US}1I0 SJBZZI|I}N UOU |p B|ONJS d||e EPUBLIOJJ.I IS 00T
|l 484 ‘6002 Ouue|[e suojssiwwe,| Jod 00z |ou 1}eJ)SIulWWOS [}e)s ouos elewld-}sod auoiznuisi||e 0uopadde ayod luunie ||6 a1euoize|as Jad d|eljuad o||oAll B jezziuebio |[eulpnjijie 18} iwiin 1|9 C

a1e1Sa)

ei1bojouda) 8 ozusl0s ‘edljewslew ‘oss|bu| ol

196121

juunie 116ap % G |1 BOJID BP [INUBISOS BUI IA1}B}|00B) 0UOS }s9] | {(Ouue 0}1sas) ¢ abejs A8y |ap aulwia)} e luunje |9 oddnig
enewld-1sod suoiznysi,| Jad luunje 1|6 aieuoiza|os 1Zzijn

‘OAIRIq0 3 IARIq0

L | 31D 0[eAn

ajediound
juunie ||6op Bo}SE|00S BJBLUED B||NS IUOISIOdP aiapudld Blleuld

(,) (euipnime 1se]) sise | Jajsuel|

:T 9[euUOIZeU 1S3 |

(pION [9p epue|l|) 0)lUN oubay

'60/800¢ [3U ¢ ® T 411D O[|9Al] B S|euUOIZeu 1S8} UNSSSN

(sa|1eD) o1un oubey

101



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

(mqwe senb 1p oun ojeiBs|iALd BusiA ouue

eoljewsalew a asa|bul Ind el) ‘g 0 2 ouob|aas 1ubo) 11e1o0s auldiosIp ‘9zuslos ‘esljewsjew eoljewsjew ale]sa)
au nuapnss 16 ‘ausjew 9| N} aadod ouos ‘(es9zz09s 021j9E6 0 8s9|BUI) BIpEW BNBUIT 9 (8s92209s 021j9eb6 0 9s8|bul) aipew enbui ENENN
(nuapuadipul ajonas 8| 8saidwo9) Leulplo
1o1sej0os st 116 mny ut ‘(ee Ip luue | 8 Z| osn
BlLIBPUOD3S B|ONJS E||ap ‘0l ‘g) BLIBPUODAS B|ONDS B[|9p OUUE OPUOIIS ouue} au fuapuadipul 8jonds awissiyood 1s8) jsanb
ouue openb o 0zis} |e ouoBusjsos o] ayoiiqgnd o elewld B|ONOS B||9p OUUE OWINSS © | ouelisiulwwos 0dljggnd aioias |ap nnysst 1|6 mny Isenb 1961e)
a|0Nn9s 9||ap nuapnis 116 131N} Isenb ew ‘oAne}0oe4 | ojuinb ‘oziay |ap 1uunie 116 1INy Jad ouoyebiiqqo O 1IN} BW ‘OAI}B}|02B) ‘BJO IP IUUE {| 1B G [Bep luun|y oddni9
oAneIoBIW sleuoizeu opoddel un Ip suoizeiogele  —
juoiZe Ip auoizeayjueld e| & sauoizejnjeAone,| 9592709S 0UJBAOBH |e JuoIzewJoyul 11e00] ejlone
Jad neynsu | ouezzipn nnasi 6 — alluio} ‘sjeuoizeu oibbeiojuow  — ‘1013Se|09S 13N}}s! ‘1Iojusb e juoizewloul a4iul0) —
0zzinn 1ZziInn 0zzInn
juunje 116sp
ojuswipualidde,| aisus)sos @ ajedoulid odoos
(ey@ IND |1 ‘aUOIZe)N|eA Ip BYIAINE IP 8]USJ90D BWS)SIS
IP lUUB Q|-/|) BLIEPUODSS B|ONJS B||ap OuuE nunibbeu 1jjaA| un |p o}iqwe,||au ‘lleuoizeu piepues ||6e
ouenb 8 0zis) | OJuswIpUAl || BIBOYIISD  — 19p 9jeuoizeu eojweloued Bun alluloy  — opadsi nueubasul 116ap 1zIpnib | sleWIBUOD — zzijn
‘0Al8Iq0 ‘0AI8Iq0 ‘0ARIq0 3 _>_.:o._ﬂo
C OlI8Al| |9p gl1sw epuodsg Z Ol|aAl] [9p ejow ewilid 8 | O]|9AI Z Ol|aAl| [9p ejow ewilid 8 | O]|9AI 3110 OJI3AIN
juunje OAIlEONpa juunje ajediound
1169p B21}SE|00S BISLIED B|INS |UOISIOdp d1apudid BWIJSIS || O/3 1013SB[02S 1INYS! 1|6 81 10)UOIN 1j06uis 1ep ojuswipuaidde |p ubosIq | 81enpIAIpU| elifeuly

[(z o 1) areipauuiaju;
0 8peJs) pJepue)s O|[dAl| B IWESS :ljeuoizeu
neoyiuaQ)] suojeujwex3 (Z o 1) ejeipauLsiul

0 apeio) pJepuels (ON) suones O |euoljeN
'€ 9Jeuoizeu 1sa |

U80S0U0D I 1||9Al] INS 8882Z00S suibepu))
(VSS) swensiyoy jo AoMNS ysioos

.¢ 9leuolzeu 1sa |

(luue |-G suoizejnjea
Ip 9jeuoIZEU BoURY) YUEg JUBLISSSSSY -G [euoeN

-T 9euolzeu 1sa ]

:(e1z02s) o01luN oubay

102



Allegati

"01/600Z 0OBSE|09S OUUE ||ep aiied e ouuelapuaidi ‘OUUE Owd8p || BJUBINP HEASIUILILIOS ‘B[EUOIZEU O[|3AI B HEUIPJo0D jwesd IID ()

60/8002 [9U 2 3 T ILID O||3AI] € S[euoizeu 1S8) UnSsaN

ur@1sualyoal]

9]elsal

eoljewsjew @ asa|bul ‘esapuels| alale

18618}

va 1}eUOIZUBAAOS B 191jqgnd 1Inys! 116U ouue owas @ openb e juune 116 MmN} Jad ouoebiiqgo oddnig
2UOIZEIN|BAOINE 0JO| E||9U }S8) 18P }e}NSH | 21eJaPISU0D Ip 101)SB|0DS 1IN})s! ||BE O)epuewoodel dUsIA  —
ojusweubasul/ojuswipuaidde oininy e ojaw ul yueubasul 116ap 1UOISIOap 9jje oubajysos —
NS 1|Bap neynsu | aleyuouod  —
OAl}EONPa BWA)SIS || JBlojuow  —

ISS9)S [uunje @ YS! ‘Lojuab e juunje (|Bap ojels ojns [uoizewlojul aJluloy  — zzin

TARIGO | ©  IAMRIqO

Zo | 3JLID0j3AT

alediound

OAI}BONPS BWAJSIS || 0/8 [013SB|03S NS 116 a1elojuoyy / luunje 1jobuls 19p ojuswipuaidde Ip 1ubosIqg | a1enpiAipu| ellleuld

(s|euoizeu oj[aAl| e }eUIpJ00D IWeST) JoJd/eunuuQy pueiues

T 9leuolzeu 1sa |

epue|s|

103



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

0]09]ed |ap ojuswipuaidde
8 (asabaAlou ul BINYS|) BUOIZBZZI}aqR)|Y

as9|bul 0 ‘jwes o asabaAlou ‘ednewsiew O

(esa|Bul ul BINYB| B 0]02|ED |Bp
ojuswipuaidde ‘@sabaniou Ul BINYB|) BUOIZEZZIIOgER)E
:9se(q Ip 9zu8)}edwo9 9||NS OUOUAA IS8} |

BEES R EN

OUUE OWIJdP ‘DI0BJUI BLIEPUOISS SUOIZNJISL||9P (ej@ 1p lUUe €1 8 Q) OUUE 1961e)
ouue opuodas |ap luunie 16 Ny Jad ouoebilqqo aulwJa) [e iuunje 116 mny Jad ouoyebiiqqo oAepo 8 ojuinb ap uunje 116 mny Jad ouoyebiiqqo oddnig
9[BJjuUd 8 9|e20|
juue jwud 1au aseq Ip 9zuajedwod 9I0119jUl BLIBPUODSS oj|aA1] e oddnjias @ ojuswelolBiw Ip eyAe
9||op ouswipuaidde e oubaysos  — QUOIZNJ}SI,|[9P BUIWIS) [B SUOIZBORIED  — 9] OUODSLIOAB) BYD JUBWINJS BWO9 JIdaouod —
-0zzinn -0zzinn 0zzZinn
091}se|09s ojique ul oddn|ias
eOjeWSIEW 8 BINRS| Ul E}OOIIP 0| @ ojuswelol|Biw |1 Jod 8seq eun aiuyo  —
aleddn|ias Ip ouelyosi o oyeddni|ias 9101IBJU| BIIEPUODSS BUOIZNI)SL,||9p juunje 116ep
ouuey ayo luune 1|6 alenpialpul  — aulwla) |e luunje 1|6 ateynjen — aseq Ip azus}adwod 9||Ns JuoizewJoyul aijuloy  — zZzijn
-0AIBIqO -0AII8IqO IAl8IqO 3 IR0
3 4 [AN" ERRIORUIEANN
aedpund
uunie 1jobuis 19p oyuswipuaidde |p 1ubosIqg | 81enpiApU| juunje 116ap B01}SE|00S BIBLIED B[|NS IUOISIOap alapudld OA}EONPS BWA)SIS || 0/3 101}SB|0IS JN}}SI 1|6 81e10HUO| ejljeuly

(oonsoubelp 1sa 1) angidsbuibbajuey xysLoyeblqo

'€ 9euoizeu 1sa|

(lwes3) uswesyg

:Z 9euoizeu 1sa|

(11euoizeu s8] ) 4ona.d sjeuofsen

:T 9[euoizeu 1sa|

eibanloN

104



RINGRAZIAMENTI

AGENZIA ESECUTIVA PER L'ISTRUZIONE,
GLI AUDIOVISIVI E LA CULTURA

P9 EURYDICE

Avenue du Bourget 1 (BOU2)
B-1140 Brussels
(http://www.eurydice.org)

Direzione scientifica
Arlette Delhaxhe

Autori

Teodora Parveva (coordinamento), Isabelle De Coster, Sogol Noorani

Esperto esterno

Nathalie Mons — senior lecturer in Scienze dell’educazione
all’Universita Pierre-Mendés France (Grenoble 2, Francia)

Elaborazione dei grafici e impaginazione

Patrice Brel

Coordinamento della produzione

Giséele De Lel

105



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

UNITA NAZIONALI

BELGIO

Unita francofona di Eurydice

Ministére de la Communauté frangaise

Direction des Relations internationales

Boulevard Léopold Il, 44 — Bureau sesta/002

1080 Bruxelles

Contributo dell’'unita: Responsabilita collettiva; Sébastien
Delattre (Service général du Pilotage du systeme éducatif)

Eurydice Vlaanderen / Afdeling Internationale Relaties
Ministerie Onderwijs

Hendrik Consciencegebouw 7C10

Koning Albert Il — laan 15

1210 Brussel

Contributo dell’'unita: Els Ver Eecke e Veerle Verhaegen
(Curriculum Division), Isabelle Erauw (Division for
Strategic Policy Support)

Unita germanofona di Eurydice

Agentur fir Europaische Bildungsprogramme VoG
Postfach 72

4700 Eupen

Contributo dell'unita: Leonhard Schifflers, Johanna Schroder

BULGARIA

Unita Eurydice

European Integration and International Organisations
Division

European Integration and International Cooperation
Department

Ministry of Education and Science

15, Graf Ignatiev Str.

1000 Sofia

Contributo dell’'unita: responsabilita collettiva

REPUBBLICA CECA

Unita Eurydice

Institute for Information on Education

Senovazné nam. 26

P.O. Box ¢.1

110 06 Praha 1

Contributo dell’unita: Helena Pavlikova, FrantiSek Bartak

DANIMARCA

Unita Eurydice

CIRIUS

Fiolstraede 44

1171 Kgbenhavn K

Contributo dell’'unita: Anders Vrangbzek Riis, Anette Muus
(capo dell'unita); Jakob Wandall (Agenzia per la valutazione
e lo sviluppo della qualita dell'istruzione primaria e
secondaria inferiore)

106

DI EURYDICE

GERMANIA

Eurydice-Informationsstelle des Bundes

EU-Buro des Bundesministeriums fir Bildung und
Forschung (BMBF) / PT-DLR

Carnotstr. 5

10587 Berlin

Eurydice-Informationsstelle der Lander im Sekretariat der
Kultusministerkonferenz

Lennéstrasse 6

53113 Bonn

Contributo dell’'unita: Brigitte Lohmar

ESTONIA

Unita Eurydice

SA Archimedes

Koidula 1terza

10125 Tallinn

Contributo dell’'unita: Kristi Mere (senior specialist, Centro
nazionale per gli esami e le certificazioni)

IRLANDA

Unita Eurydice

Department of Education and Science
International Section

Marlborough Street

Dublin 1

Contributo dell’'unita: responsabilita collettiva

GRECIA

Unita Eurydice

Ministry of National Education and Religious Affairs
Directorate of European Union

Section C ‘Eurydice’

37 Andrea Papandreou Str. (Office 2168)

15180 Maroussi (Attiki)

Contributo dell’'unita: Athina Plessa-Papadaki (Direttore
per gli affari del’'Unione Europea), Anastasia Kostakis
(unita Eurydice)

SPAGNA

Unita spagnola di Eurydice

CIDE - Centro de Investigacion y Documentacion
Educativa (MEPSYD)

c/General Oraa 55

28006 Madrid

Contributo dell'unita: Flora Gil Traver, esperti esterni:
Enrique Roca Cobo, Rosario Sanchez Nufiez-Arenas



Ringraziamenti

FRANCIA

Unita francese di Eurydice

Ministére de I'Enseignement supérieur et de la Recherche
Direction de I'évaluation, de la prospective et de la
performance

Mission aux relations européennes et internationales
61-65, rue Dutot

75732 Paris Cedex 15

Contributo dell’'unita: Thierry Damour;

esperto: Jacqueline Levasseur

ISLANDA

Unita Eurydice

Ministry of Education, Science and Culture
Office of Evaluation and Analysis
Solvholsgotu 4

150 Reykjavik

Contributo dell’'unita: Margrét Hardardéttir

ITALIA

Unita italiana di Eurydice

Agenzia Nazionale per lo Sviluppo dell’Autonomia
Scolastica (ex INDIRE)

Ministero dell’istruzione, dell’universita e della ricerca
Palazzo Gerini

Via Buonarroti 10

50122 Firenze

Contributo dell’'unita: Simona Baggiani;

esperto: Roberto Ricci (ricercatore dell’Istituto nazionale
per la valutazione del sistema di istruzione e di formazione
— INVALSI)

CIPRO

Unita Eurydice

Ministry of Education and Culture
Kimonos and Thoukydidou

1434 Nicosia

Contributo dell’'unita: Christiana Haperi;
esperto: Danae Lordou-Kaspari

LETTONIA

Unita Eurydice

LLP National Agency — Academic Programme Agency
Blaumana iela 22

1011 Riga

Contributo dell’'unita: Kristine Nemane;

esperto: Anitra Irbe (vice direttore del Centro per lo
sviluppo del curricolo e degli esami)

107

LIECHTENSTEIN

Informationsstelle Eurydice

Schulamt

Austrasse 79

9490 Vaduz

Contributo dell’'unita: Eva-Maria Schadler

LITUANIA

Unita Eurydice

Ministry of Education and Science

A. Volano g. 2/7

01516 Vilnius

Contributo dell’'unita: Eglé Uginciené, Asta Ranonyté,
Pranas Gudynas, Daiva Bigeliené

LUSSEMBURGO

Unita Eurydice

Ministére de 'Education nationale et de la Formation
professionnelle (MENFP)

29, Rue Aldringen

2926 Luxembourg

Contributo dell’'unita: Michel Lanners, Mike Engel

UNGHERIA

Unita Eurydice

Ministry of Education and Culture

Szalay u. 10-14

1055 Budapest

Contributo dell’'unita: Déra Demeter (coordinamento);
esperti: Livia Farago, Edit Sinka

MALTA

Unita Eurydice

Directorate for Quality and Standards in Education
Ministry of Education, Culture, Youth and Sport

Great Siege Rd

Floriana VLT 2000

Contributo dell’'unita: Raymond Camilleri (coordinamento);
esperto: Peter Vassallo (assistente del direttore, Direzione
per la qualita e gli standard educativi)

OLANDA

Eurydice Nederland

Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap
Directie Internationaal Beleid

IPC 2300 / Kamer 08.047

Postbus 16375

2500 BJ Den Haag

Contributo dell’'unita: Raymond van der Ree



Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati

NORVEGIA

Unita Eurydice

Ministry of Education and Research

Department of Policy Analysis, Lifelong Learning and
International Affairs

Akersgaten 44

0032 Oslo

Contributo dell’'unita: responsabilita collettiva

AUSTRIA

Eurydice-Informationsstelle

Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur — 1/6b
Minoritenplatz 5

1014 Wien

Contributo dell’'unita: Barbara Eller

POLONIA

Unita Eurydice

Foundation for the Development of the Education System
Mokotowska 43

00-551 Warsaw

Contributo dell’'unita: Beata Ptatos;

esperto: Mirostaw Sawicki

PORTOGALLO

Unidade Portuguesa da Rede Eurydice (UPRE)
Ministério da Educacéao

Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educagao
(GEPE)

Av. 24 de Julho, 134 —4.°

1399-54 Lisboa

Contributo dell’'unita: Margarida Leandro,

Natacha Melo; esperti: Hélder Guerreiro, Luisa Ucha,
Luisa Belo, Sandra Pereira

ROMANIA

Unita Eurydice

National Agency for Community Programmes in the Field
of Education and Vocational Training

Calea Serban Voda, no. 133, 3" floor

Sector 4

040205 Bucharest

Contributo dell’'unita: Veronica - Gabriela Chirea; esperto:
Roxana Mihail (Centro nazionale per il curricolo e la
valutazione nell'istruzione pre-universitaria — NCCAPE)

SLOVENIA

Unita Eurydice

Ministry of Education and Sport

Office for Development of Education (ODE)
Masarykova 16/V

1000 Ljubljana

Contributo dell’'unita: Andrejka Slavec Gornik (esperto)

108

SLOVACCHIA

Unita Eurydice

Slovak Academic Association for International Cooperation
Staré grunty 52

842 44 Bratislava

Contributo dell’'unita: Marta Ivanova con I'esperto esterno:
Romana Kanovska (capo dell'lstituto nazionale per le
misure educative certificate)

FINLANDIA

Eurydice Finland

Finnish National Board of Education

P.O. Box 380

00531 Helsinki

Contributo dell’'unita: esperto: Jorma Kuusela (Finnish
National Board of Education)

SVEZIA

Unita Eurydice

Ministry of Education and Research

103 33 Stockholm

Contributo dell’'unita: responsabilita collettiva

TURCHIA

Unita Eurydice

MEB, Strateji Gelistirme Baskanligi (SGB)
Eurydice Turkiye Birimi, Merkez Bina 4. Kat
B-Blok Bakanliklar

06648 Ankara

REGNO UNITO

Eurydice Unit for England, Wales and Northern Ireland
National Foundation for Educational Research (NFER)
The Mere, Upton Park

Slough SL1 2DQ

Contributo dell’'unita: Claire Sargent

Eurydice Unit Scotland

International Team

Schools Directorate

2B South

Victoria Quay

Edinburgh

EH6 6QQ

Contributo dell’'unita: Ernie Spencer, esperto nazionale
ingaggiato dall'unita nazionale



EACEA; Eurydice

Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso
dei risultati

Bruxelles: Eurydice

2009 - 112 p.

ISBN 978-92-9201-070-6

DOI 10.2797/30955

Descrittori: valutazione degli studenti, test standardizzato, valutazione del sistema educativo,
valutazione di un istituto scolastico, autorita educativa, responsabilizzazione, valutazione
sommativa, valutazione formativa, certificazione, prospettiva storica, istruzione primaria,

istruzione secondaria, istruzione generale, analisi comparativa, AELS, Unione Europea







	Prove nazionali di valutazione degli alunni in Europa: obiettivi, organizzazione e uso dei risultati 
	Prefazione
	Indice
	Introduzione
	- - - -
	Capitolo 1: Valutazione degli alunni in Europa – contesto e diffusione delle prove nazionali
	1.1. Breve panoramica delle principali forme di valutazione degli alunni
	1.2. Contesto storico delle prove nazionali di valutazione
	1.3. Evoluzione delle politiche di riferimento per le prove nazionali di valutazione

	Capitolo 2: Finalità e organizzazione delle prove nazionali
	2.1. Finalità delle prove nazionali in Europa
	2.2. Organizzazione e caratteristiche delle prove nazionali
	2.3. Attori e organi coinvolti

	Capitolo 3: Utilizzo e impatto dei risultati delle prove nazionali
	3.1. Utilizzo dei risultati delle prove nazionali per i singoli alunni
	3.2. Utilizzo dei risultati delle prove nazionali a livello di istituto
	3.3. Utilizzo dei risultati delle prove da parte delle autorità locali
	3.4. Utilizzo dei risultati delle prove da parte delle autorità nazionali o di autorità educative superiori
	3.5. Indagini e dibattiti

	Sfide e prospettive
	- - - -
	Glossario
	Bibliografia
	Indice delle figure
	Allegati
	Ringraziamenti


